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TURN-TAKING STRATEGIES IN INTERNET CHATROOMS

Sarka Hastrdlova
Technical University of Liberec, Faculty of Economics, Department of Foreign Languages,
Studentska 1402/2, 461 17 Liberec 1, Czech Republic
e-mail: sarka.hastrdlova@tul.cz

Abstract

The language of the Internet Relay Chat (further IRC), which means instant synchronous
conversation on the Internet, attracts attention of linguists thanks to its world-wide usage and
massive development. The article briefly evaluates and discusses the language of this media
from the point of view of turn-taking strategies. A major concern is how chat participants use
the language that is determined by specific conditions of an Internet chatroom. These
conditions are anonymity, exclusively text-based interaction and the absence of audio-visual
cues. A model of turn-taking in a spoken conversation is used and applied to the Internet
chatting. Various strategies are investigated and compared, qualitative and quantitative
analyses are carried out to determine the relationship between individual turn-taking
strategies. In conclusion, the findings with respect to the distinctive character of the medium
are summarized.

Keywords
IRC; Conversation analysis; Turn-taking strategies; Corpus; Turn; Internet chatroom.

Introduction

The analysis draws on models of turn-allocation developed by Sacks, Schegloff and Jefferson
[1]. It suggests three strategies for change of speaker turns in face-to-face conversation. In the
case of turn-taking on IRC, specific features appear to govern its system. The preferred turn-
taking strategies are discussed and investigations including quantitative and qualitative
analyses are made. At the same time, some approaches to examine turn-taking in computer-
mediated conversations are considered and compared, for example McKinlay et al. [2];
Cherny [3]; Herring [4], [5]; Greenfield, P.M. et al. [6] and Lunsford [9].

1 Research Objectives

This work evaluates and analyses with the help of conversation analysis how chat participants
use the language that is determined by the specific conditions of an Internet chat room. The
specific conditions are anonymity, exclusively text-based interaction, the absence of visual
and audio cues. The IRC conversation is achieved through a series of turns. The question
arises as to how and where the turns usually occur in this particular environment. A model
applied to face-to-face conversation is used in the corpus and various strategies are
investigated and compared. The following research question is defined: How do specific
conditions on Internet Relay Chat affect conversation techniques and strategies in this
medium? It is supposed that turn-taking mechanisms will be infringed by numerous overlaps
and chat participants will have to make a big effort to keep the conversation flow running
within reasonable limits and clarity. Due to the absence of audio-visual cues, it is further
assumed that everyone is in principle free to self-select and so the chat room will have more
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self-selecting conversational floors (Strategies B and C further explained in the article) than
face-to-face communication.

2 Research Methodology
The following research methods were proved to be the most functional for this work:

Qualitative: In the qualitative phase, the corpus was used in order to explore what methods of
conversation and interactional relationships look like among chat participants.

Quantitative: In the quantitative phase, focus groups were used to identify how frequent, or
what percentage of occurrences is attributed to each phenomenon under investigation.

In order to conduct research in the field of IRC, a considerable database of Internet chatting
taken from public chatrooms had to be collected. The most useful website for this purpose
appeared to be www.hotmail.com. The flow of conversation was not interrupted anyhow. The
main aim was to capture the speech situation in the chat room as naturally as possible.
Overall, the analysis was conducted on a corpus containing 793 IRC messages, which appears
to be an adequate amount for the research when compared to other surveys [5], [6] and [7].
Individual messages in the corpus are numbered for a better orientation.

3 Theoretical Framework

In this part the review of literature and theories relevant to turn-taking strategies on IRC are
briefly introduced.

3.1 Turn-Taking on IRC

Three turn-allocation strategies adapted from the Sacks et al. [1] model and Panyametheekul
and Herring’s [7] classification were used to position each turn in the structure of
conversation. The current speaker may use names, gaze or gestures to select the next speaker
(Strategy A). Speakers may select themselves (Strategy B). In case no one self-selects, then
the current speaker may continue speaking (Strategy C). This model is characterized as
‘locally managed, party-administered, interactionally controlled, and sensitive to recipient
design’ Sacks et al. [1], where strategy A is preferred over B and strategy B over C.

The definition of a message and a turn in IRC context must be given here. The message might
be instantly communicated written information sent by one participant of a chat room and
delimited by the moment when it is conveyed to the monitors of other chat participants. The
turn in the IRC sense refers to all the information that senders intended to send as a whole unit
but were not able to because their flow was interrupted by other received messages or they
were intentionally divided, usually for an emphasis. One turn usually equals one message.

In the case of turn-taking on IRC, specific features seem to govern its system. The absence of
verbal cues and text-only communication are one of the reasons for disrupted adjacency, a
situation where juxtaposed turns are not related to each other in meaning. Instead, they
usually appear in a strict linear order, which results in incomplete or interleaved exchange
sequences, Herring [4]. All IRC participants are, in fact, free to self-select and turns are
placed “democratically” in the order received by the system, Panyametheekul, Herring [7].
Hence, especially in larger groups the assumption is that there can be a competition,
McKinlay et al. [2] and Cherny [3], for the next turn, and in this case participants could show
a tendency towards selecting strategies B and C. Sometimes, it occurs, for example, that the
answer to the question appears before the question itself, or a response to saying good-bye
appears after the person already left the chatroom as will be shown later.
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Herring [5] points out that synchronous messages may contain less than a turn, when a sender
has more to say than fits in a single message or for an emphasis and continues his or her turn
in an immediately following message as in Example 1 from the corpus:

Example 1

634. LINDSAY: awww

635. LINDSAY: but makeup is fun

636. LINDSAY: and sellin it is even more fun

In addition to the above strategies, Cherny [3] emphasizes the use of the third person present
tense describing actions to stimulate other participants to take the conversation floor. This
phenomenon called ‘non-verbal action displays’, Werry [8], is plausible only in text-based
Internet media. Six instances were found in the corpus. Here are some of them: 274.
‘SpecialEd kicks the edge of the room’, 751. ‘Lindsay screams’.

4 Quantitative and Qualitative Analysis of Turn-Taking Strategies on IRC

4.1 Qualitative Analysis

In this chapter, individual turn-taking strategies adopted by Sacks et al. [1] will be shortly
introduced and the examples from the IRC corpus will be given.

4.1.1  Strategy A: The Current Speaker Selects the Next Speaker

This technique is the one most employed in a spoken conversation. The aim of this analysis is
to show what methods IRC participants use to start conversation in a chatroom. In Example 2
chat participants use the affiliation of an address term, which means a nickname or a
collective noun, term of endearment and other addressing techniques. The relevant linguistic
structures are underlined and interpretative commentary is placed next to it.

Example 2

308. watcher_of souls: hello to all (general address)
309. heatrbroken has LEFT the conversation.

310. james6: hello watcher (nickname)

It is also common not to use any addressing, however clearly directing the utterance to a
particular person or a group. This technique is more challenging from the point of view of
attention-paying and coherence maintaining on IRC. Non-addressed initial questions, such as
“How are you?” are also included (Example 3, lines 514 and 515) together with a rather
impolite response in line 516 to demonstrate what an anonymous environment of a chatroom
allows participants to write.

Example 3

514. blueeyez : hey room whats up (initial opening question)
515. blueeyez : how is everyone (initial opening question)
516. SpecialED : everyone is suck go away (impolite reply)

A final technique that will be mentioned here is greeting when opening or closing
conversation on IRC. It is believed that opening and closing greetings on IRC are not really
the current-speaker-self-selects-next-speaker technique in the real sense of the word and
oscillate between this technique and speaker-self-selects strategies. A noteworthy
phenomenon of a delayed reply to a closing discussed in Chapter 3.1 can be found in the
corpus, Example 4. The second pair part of saying good-bye appeared on the screen just after
the chat participant woogywoogywoo left the conversation, lines 56 and 57.



Example 4

49. woogywoogywoo : /’'m going to leave you bitches now
50. Belle: everybody needs a booty call

51. FatalisticHomeRun : airborne booty call

52. Belle: lol

53. Im Trendy : bye woogy woogy woo

54. FatalisticHomeRun : bye bye

55. volkswagenracing: ciao

56. woogywoogywoo has LEFT the conversation.

57. Belle: bye woogy gooer

4.1.2  Strategy B: The Next Speaker Self-Selects

This strategy is supposed to be the second most used turn-taking strategy in face-to-face
conversation and also on IRC. Two possibilities how chat participants employ this strategy in
chatrooms were observed. The first is “jumping in” and joining a conversation in a relevant
way as in Example 5.

Example 5

308. watcher_of souls : hello to all

309. heatrbroken has LEFT the conversation.

310. james6 : hello watcher

311. LINDSAY : i know how

312. watcher_of souls : s0.................... what have i missed ???
313. james6 : trust me,nothing

Another method how to self-select is to change the topic and initiate a new conversation. This
strategy mainly includes contact advertisements as in Example 6. They are similar to
newspaper advertisements. They are a typical feature of IRC and are hard to imagine in face-
to-face conversation or on the phone. These types of contact advertisements were
distinguished in the corpus:

1. Looking for people of the same nationality or from the same town or region;
2. On-line dating or soul mates, as it is sometimes called; they are similar to newspaper
advertisements, “lonely hearts” columns.
Example 6
290. Hart9779 : Hi room, any females around Norfolk, VA????
292. james6 : lots of females around norfolk virginia

Other ways how to self-select is to use pre-closing sequences and interrogatives such as
opening phrases, in many cases without any question mark, or with multiple question marks.
On IRC the topic may change rapidly, though, without the help of any of the above mentioned
forms. Moreover, sometimes there is no topic at all and the discourse constitutes only
messages without any coherence. Some of them are possibly and unsuccessfully trying to
develop another topic and are similar to “shout-outs”.

4.1.3  Strategy C: The Current Speaker Continues Speaking

Two methods how to continue in conversation were observed in the corpus. Participants either
continue speaking so that their turns appear adjacent and divide one turn into more messages
as in Example 1, Chapter 3.1, or they stop contributing to a further conversation. This can be
for various reasons, for example technical or personal. The use of external legitimizers is also
quite frequent, such as “brb” and “bb” (be right back, be back). However, in majority of cases



in the corpus chat participants do not inform others that they are leaving and will come back,
they just join or leave a chatroom.

Before any further analysis is made, it is essential to highlight the fact that individual
strategies may in some cases co-occur, that means Strategy A can simultaneously work with
either Strategy B or C. Thus, when self-selecting or continuing to take a turn, a participant
may select the next speaker as well. This is to stress that one turn can serve multiple turn-
allocation strategies. The quantitative analysis of turn-taking conducted in this work takes this
fact into account.

4.2 Quantitative Analysis

This chapter supplies brief quantitative analysis of turn-allocation strategies in the corpus with
regards to the research question set in Chapter 1. From a mere look at Table 1, it is worth
noting that contrary to the assumption, Strategy A, current speaker selects the next speaker,
appears to be the most used and dominant strategy, 70.5%. It is then followed by Strategy C,
current speaker continues speaking, 19%, and Strategy B, next speaker self-selects with an
occurrence of 7.5%.

Table 1 also indicates a very apparent tendency towards the methods utilized in spoken
conversation. This condition is the most similar to the circumstances in face-to-face
conversation and seems to prove that chat participants probably unconsciously bring into IRC
the elements of spoken conversation.

Tab. 1: Turn-allocation strategies on IRC in the corpus and their frequency in %

Strategy Corpus | %
A. Current speaker selects the next speaker

1. by addressing a particular person or a group 34

2. unaddressed but clearly directed to a person or people 314
3.greeting (opening and closing) 36
SUBTOTAL 384 | 70.5
B. The next speaker self-selects

1. interrupting current conversation in a relevant way 19

2. interrupting current conversation in an irrelevant way -
(see failures, unclear turns)

3. changing the topic or initiating new conversation 21
SUBTOTAL 40| 75
C. Current speaker continues speaking

1. immediately 79

2. after a pause 27
SUBTOTAL 106 | 19.0
D. Failures (unclear turns) 15| 3.0
TOTAL 545

Source: Own

Overall high numbers in Strategy A2 (N = 314) together with little occurrence of address
forms may prove that IRC participants mastered coordinated performance in IRC
conversation without the help of audio-visual cues. It seems that participants know each other
from a previous interaction, or even from a personal contact. Messages usually equal one turn;
sometimes it is divided into two messages. The coherence of the text is maintained, though.

Despite the fact that the data of Strategy C indicate that it is the second most used method of
turn-allocation, they are also the most problematic to tackle. On IRC the current speaker



continues speaking immediately (N = 79) for various reasons that include technical abilities of
a computer, the speed of writing, the number of participants currently chatting, the topic being
discussed. Chat participants also try various ways how to initiate a new conversation, provoke
or just send peculiar messages.

Conclusion

The analysis revealed that Strategy A, current speaker selects the next speaker, (N = 384,
70.5%) is the most used turn-taking technique on IRC. Strategies B and C, despite the
previous assumption, the so called free-for-all condition, do not seem to bear such importance
in IRC turn-taking. Strategy C is the second most used strategy even if the occurrence rate is
rather low compared to Strategy A. At the same time, the low occurrence rate of Strategy C
might be caused by a disrupted adjacency when a participant continues speaking and for a
better and clearer conversation flow divides the turn into shorter messages which are often
disrupted by other unrelated messages. Strategy B, the next speaker self-selects, is the least
used with a mere 7.5% of occurrence rate. Apart from the use of turn-taking strategies, other
significant features of IRC turn-allocation were noted in the corpus. The results have shown
that with a larger group, IRC participants tend to subdivide into smaller discussion groups, at
least three members and more, whose membership changed spontaneously. It was also
confirmed that using forms of address is the best way to avoid, or at least limit,
misunderstanding and a lack of feedback.

Finally, there is no doubt that a more detailed study must be done on other issues such as
determining strategies of face-threatening acts, negative and positive politeness, repair work
or floor-holding that have not been stressed in this article.
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STRATEGIE STRIDANI REPLIK MLUVCICH PRI CHATOVANI NA INTERNETU

Jazyk internetového chatovani, coZz znamena bezprostiedni synchronni psana komunikace na
internetu, pfitahuje pozornost lingvisti diky svému celosvétovému vyuziti a masivnimu
vyvoji. Tento ¢lanek strucné hodnoti a analyzuje jazyk tohoto média z hlediska strategii
stfidani replik mluvc¢ich. Hlavnim problémem je to, jak ucastnici chatu pouzivaji jazyk, ktery
je urcen specifickymi podminkami internetové mistnosti chatu. Tyto podminky zahrnuji
anonymitu, vylu¢né textovou interakci a absenci audiovizualnich podnéti. Pii analyze je
pouzit model stfidani replik v mluvené konverzaci, Sacks a Schegloff, a aplikuje se na
chatovani na internetu. RlUzné strategie jsou zkoumany a porovnavany, provadéji se
kvalitativni a kvantitativni analyzy, aby se urcil vztah mezi jednotlivymi strategiemi. Zavérem
jsou shrnuty zavéry s ohledem na charakteristické vlastnosti tohoto média.

SPRECHERWECHSELSTRATEGIES IN CHATRAUMEN

Die Sprache des ,,Internet-Plauschdienste* alias Internet Relay Chat, im Weiteren kurz IRC
genannt, welcher eine zur selben Zeit verlaufende Konversation im Internet bezeichnet, zieht
Auf Grund des weltweiten Gebrauchs und dessen massiver Entwicklung auch die
Aufmerksamkeit der Linguisten auf sich. Dieser Artikel bewertet und diskutiert die Sprache
dieser Medien im Hinblick auf die Strategien des Sprechertauschs. Eine besondere Beachtung
gilt der Frage, wie die Teilnehmer diese Sprache verwenden, welche durch ganz spezifische
Chatroom-Bedingungen determiniert ist. Diese Bedingungen bestehen in Anonymitét,
ausschlieBlich textueller Interaktion sowie im Fehlen von Audio- und Videoverweisen. Ein
Modell des Sprecherwechsels in einer gesprochenen Konversation wird im Internetchatten
angewendet. Es werden verschiedene Strategien betrachtet und verglichen. Es werden
qualitative und quantitative Analysen zur Determinierung der Beziehung zwischen
individuellen Sprecherwechselstrategien durchgefiihrt. Die Zusammenfassung beriicksichtigt
die im Hinblick auf den distinktiven Charakter dieses Mediums erstellten Ergebnisse.

STRATEGIE WYMIANY REPLIK POMIEDZY UCZESTNIKAMI CZATU INTERNETOWEGO

Jezyk czatowy czyli Internet Relay Chat, w skrocie IRC, ktory oznacza konwersacje
W internecie przebiegajace w tym samym czasie, zaczyna coraz bardziej interesowaé
jezykoznawcow gtownie ze wzgledu na jego globalny zakres stosowania oraz silny rozwdj.
W niniejszym artykule ocenie i analizie poddano jezyk tych medidéw z punktu widzenia
strategii wymiany replik pomiedzy uczestnikami czatu. Szczegdlng kwestig jest to, jak
rozméwey Korzystaja z jezyka, ktory jest zdeterminowany przez specyficzne warunki
chatroomu. Owe warunki obejmujg anonimowos$¢, wylacznie tekstowa interakcje oraz brak
bodzcow audiowizualnych. W ramach analizy zastosowano model wymiany replik
w konwersacji moéwionej, Sacks i Schegloff, ktory odniesiono do czatu internetowego. W celu
okreslenia zalezno$ci pomiedzy poszczegdlnymi strategiami zbadano i poréwnano rozne
strategie oraz przeprowadzono analizy jakosciowe oraz iloSciowe. W podsumowaniu
przedstawiono wnioski uwzgledniajace specyficzne cechy tego medium.
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Abstract

Den Ausgangspunkt des vorliegenden Beitrags bilden Uberlegungen zum Thema der
Dolmetschkompetenz sowie eine Ubersicht iiber gewihlte, in der Fachliteratur existierende
Parameter zur Bewertung der Dolmetschleistung. Im weiteren Teil wird auf das Curriculum
fiir die Spezialisierung Translatorik im Rahmen des Bachelor-Germanistikstudiums an der
Universitit Opole eingegangen, um auf dieser Grundlage das Kompetenzprofil des
Absolventen und den organisatorischen Rahmen der Konsekutivdolmetscherausbildung
innerhalb einer Auslandsgermanistik zu skizzieren. Vor diesem Hintergrund wird versucht,
eine Typologie der hiufigsten aus der Unterrichtspraxis der Verfasserin hervorgegangenen
Dolmetschprobleme beim bilateralen Konsekutivdolmetschen im Sprachenpaar Polnisch-
Deutsch aufzustellen, um daraus Riickschliisse fiir mogliche Optimierung der
Konsekutivdolmetscherausbildung ziehen zu konnen.

Keywords

Consecutive interpreting; Quality criteria; Interpreting competence; Typology of interpreting
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Einleitung

Das Konsekutivdolmetschen wird in der universitiren Praxis sowohl im Rahmen von
separaten  Translatorik-Studiengédngen als auch als ein Teil von manchen
Fremdsprachenphilologien unterrichtet, die die translatorische Ausbildung als einen
moglichen zu wéhlenden Schwerpunkt anbieten. In beiden Féllen haben wir es je nach dem
sprachlichen Niveau der Studierenden und der zur Verfligung stehenden Stundenzahl mit
unterschiedlichen qualitativen wie quantitativen Voraussetzungen und organisatorischen
Rahmenbedingungen zu tun. Unabhingig von dem Ausbildungsmodus bleibt dennoch die
Entwicklung und Steigerung der Dolmetschkompetenz das wichtigste globale Ziel der
Konsekutivdolmetschenkurse. Um die Fortschritte der Kursteilnehmer/innen messen zu
konnen, ist es zunéchst erforderlich, entsprechend angepasste Kriterien zur Beurteilung der
Dolmetschqualitét zu bestimmen und eventuelle Problemquellen zu identifizieren.

Die Diskussion iiber mogliche Fehler bzw. Schwierigkeiten beim Dolmetschen sowie im
breiteren Sinne iiber die Dolmetschbewertungsparameter schlechthin setzt die Festlegung der
Dolmetschnormen bzw. der Dolmetschkompetenz voraus. Dabei ist zu vermerken, dass der
Terminus ,Dolmetschkompetenz® je nach der Schwerpunktsetzung unterschiedlich aufgefasst
wird. Matgorzewicz nennt fiinf Teilaspekte der Dolmetschkompetenz: translatorische
Handlungskompetenz, Mutter- und Fremdsprachenkompetenz, AS- und ZS-Kulturwissen,
Sach- und Recherchierkompetenz, Weltwissen [1], die sie in ihrer spéteren Arbeit [2] um die
detaillierte Beschreibung der Kompetenzen des Translators ergdnzt. Demgegeniiber steht die


mailto:mjokiel@uni.opole.pl

von Florczak [3] herausgearbeitete recht anspruchsvolle Zusammenstellung von Forderungen
an einen idealen Dolmetscher, die man insgesamt als Dolmetschkompetenz bezeichnen
konnte, die von den Sprachkompetenzen iiber beispielsweise die Fachkompetenz,
hervorragendes = Gedéichtnis, schnelles Sprechen, Ausdrucksvielfalt bis zu den
schauspielerischen und rhetorischen Fahigkeiten reichen.

Witte [4] geht grundsitzlich gleichermafBen beim Ubersetzen wie beim Dolmetschen von der
zentralen Bedeutung der translatorischen Kompetenz-in- und —zwischen-Kulturen aus. Bei
Riccardi [5] ist die Rede von der dolmetschspezifischen Kompetenz, die auf implizitem und
explizitem Wissen hinsichtlich des Kommunikationsereignisses, der Dolmetschmodalitéit und
der Arbeitssprachen basieren wiirde. In Anlehnung an Tourys Begriff der ,translational
norms°, die sich grundsitzlich auf den Bereich Ubersetzen beziehen, versucht Pdchhacker die
Normen fir das Dolmetschen abzuleiten und weist darauf hin, dass sich die
Translationsnormen als wechselseitige Erwartungsmuster auf die jeweiligen Interaktions- und
Kooperationspartner beziehen [6]. Dies bedeutet ein skoposorientiertes Handeln fiir die
dolmetschenden Personen, mit dem Ziel, den durch den Dolmetschauftrag festgelegten bzw.
nur mutmallichen Anforderungen der Rezipienten, Textproduzenten und Auftraggeber zu
entsprechen. Fiir den im Unterricht simulierten Dolmetscheinsatz muss die Lehrkraft die
Aufgabe des Auftraggebers und gleichzeitig (zusammen mit anderen Studierenden) die eines
kritischen Rezipienten iibernechmen. Kalina [7] hebt einerseits die Relevanz der
Kommunikationssituation als einer steuernden Norm sowohl fiir die Textproduktion als auch
fir das Textverstindnis hervor, andererseits begreift sie das Dolmetschen als einen
strategischen Prozess, mit entsprechenden Interpretations- und Textproduktionsstrategien.

Neuere  Ansdtze  zur  Dolmetschqualitdit  stehen  im  Zusammenhang  mit
Qualitdtsmanagementsmodellen und betrachten das Dolmetschen im Hinblick auf dessen
Dienstleitungscharakter als einen mehrstufigen Prozess, der u.a. die Dolmetschkompetenzen,
Bedingungen des Einsatzes, externe Einflussfaktoren, Auf- und Nachbereitung, Umgang mit
vertraulichen Informationen und sogar die Fortbildung des Dolmetschers umfasst (vgl.
Kalina/Ippsensen [8]). Eine derart breite Betrachtung der Dolmetschqualitit ldsst sich
allerdings in der didaktischen Praxis kaum operationalisieren, daher wird im Hinblick auf die
Qualitdtsparameter in zahlreichen Ansdtzen eine Differenzierung zwischen der Berufspraxis
und der Aushildungssituation postuliert.® Vor dem Hintergrund des universitiren
Dolmetschunterrichts wird im Folgenden auf die didaktische Perspektive eingegangen.

1 Forschungsziele

Um die im Vordergrund der vorliegenden Studie stehenden Problemquellen der Oppelner
Germanistikstudierenden beim bilateralen Konsekutivdolmetschen ermitteln zu koénnen,
mussten zundchst Qualitdtskriterien zur Bewertung der Dolmetschleistung als fiir die
Lernenden nachvollziehbare Orientierungsmalstéibe eingefiihrt werden. Dies schloss auch die
Vorstellung von Ubersetzungsfehlern im allgemeinen Sinne sowie von spezifischen
Dolmetschfehlern ein. Des Weiteren war hierbei die in vielen Studien zur Dolmetschqualitét

'In Bezug auf die Qualititsbewertung von schriftlichen Ubersetzungen gibt es bereits Uberwindungsversuche
sowohl der Zweiteilung in literarische Texte und Sachtexte (wie z. B. Integrative Approach von Mary Snell-
Hornby bzw. die Descriptive Translation Studies) als auch der Dichotomie Ausbildung versus Praxis — hierbei
sei auf den Ansatz von Kupsch-Losereit [9] verwiesen, die neun ihrer Ansicht nach allgemeingiiltige
Qualititsbewertungsparameter  vorschldgt (Funktionsgerechtigkeit, kulturspezifische Texterwartungen,
Textsorte und Gebrauchsnormen, Textkohdrenz, Textdynamik, Kontextwechsel, Verstindlichkeit und
Interpretierbarkeit, Zielmedium und Medienabhéngigkeit, sprachliche Konventionen). Die Heranziehung dieser
Ansitze zur Beurteilung der Dolmetschqualitdt scheint allerdings auf Grund unterschiedlicher Bedingungen
der Ubersetzungs- und Dolmetschtitigkeit kontraproduktiv zu sein.



mit Recht hervorgehobene Frage divergierender Beurteilungsperspektiven zu beriicksichtigen.
Kautz [10] weist in diesem Zusammenhang beispielsweise auf unterschiedliche Sichtweisen,
Interessen bzw. Bediirfnisse eines Konferenzveranstalters, Redners, Teilnehmers,
Dolmetscher-Kollegen bei einem echten Dolmetscheinsatz? hin.

Demgegeniiber stehen Ziele und Bewertungskriterien eines Dolmetschlehrers in einer im
Rahmen des Unterrichts simulierten Kommunikationssituation, bei der erst die Entwicklung
und dann Vervollkommnung der Dolmetschfertigkeiten angestrebt wird. Um sowohl
Kenntnisse und Kompetenzen als auch objektive Fortschritte der Studierenden messen zu
konnen, ist es erforderlich, eine ganze Palette an detaillierten Kriterien heranzuziehen, die bei
Kautz in Form von schwer operationalisierbaren Fragen zu der Kommunikationssituation, zur
Beschaffenheit des Ausgangstextes, zu Vorbereitungs- und Recherchierméglichkeiten und der
sprachlichen und dolmetschtechnischen Qualitdt des Einsatzes erscheinen. Bei Riccardi [5]
wird wiederum den vier von Viezzi herausgearbeiteten Kriterien zur Bewertung der
Dolmetschleistung ~ von  Berufsdolmetschern ~ (d.h.  Aquivalenz,  Funktionalitit,
Angemessenheit, Prizision) ein ganzes Set an aus der Unterrichtspraxis hervorgegangenen
Dolmetschbewertungsparametern flir angehende Dolmetscher gegeniibergestellt. Dabei ist
allerdings zu vermerken, dass der GroBteil dieser Kriterien (wie beispielsweise phonologische
und morphosyntaktische Abweichungen) sich vielmehr auf den Grad der Sprachbeherrschung
und nicht auf die eigentlichen Dolmetschfertigkeiten bezieht.

In dem ersten Schritt der Studie handelte es sich also um die Festlegung nachvollziehbarer
Beurteilungskriterien fiir die Dolmetschleistung, um dann die Einhaltung dieser Parameter
durch die Studierenden zu untersuchen und abschlielend die Schlussfolgerungen aus der 12-
jéhrigen Unterrichtspraxis der Verfasserin im Bereich des Konsekutivdolmetschens in Form
einer Typologie zu verallgemeinern.

2 Forschungsmethoden

Im Hinblick auf sprachlich fortgeschrittene Studierende, mit welchen wir es hauptsichlich im
Oppelner Germanistik-Studium in Opole zu tun haben, erscheinen daher zum Zweck der
Bewertung von Konsekutivdolmetschleistungen insbesondere diejenigen globalen Faktoren
als sinnvoll, die die Dolmetschkompetenz ausmachen, zu denen ich vor allem die Kenntnis
von Strategien und Voraussetzungen sowohl der Ausgangstextrezeption als auch der
Zieltextherstellung, Notizentechnik, Kommunikativitit, Selbstbeherrschung (einschlieBlich
non- und paraverbale Phianomene), selbstbewusstes Auftreten sowie rhetorische Kenntnisse
zéhlen wiirde.

In dem im 5. Semester angebotenen Seminar Konsekutivdolmetschen allgemeinsprachlicher
Texte an der Oppelner Germanistik wird zunéchst parallel zu praktischen Dolmetschiibungen
die Dolmetschtheorie behandelt (hauptsichlich auf der Grundlage des Handbuchs Didaktik
des Ubersetzens und Dolmetschens von Kautz [10], erginzt um Aspekte der nonverbalen
Kommunikation, der Notizentechnik sowie der Bewertung der Dolmetschqualitit). Im
praktischen Teil erfolgt schrittweise eine quantitative wie qualitative Progression der
behandelten Texte: von diversen kurzen Pressemeldungen iiber ldngere Berichte bis hin zu
etwa 5-6-minutigen, teilweise auch von den Studierenden selbst vorbereiteten Reden.

%Innerhalb der polnischen dolmetschwissenschaftlichen Forschung kann beispielsweise auf den Ansatz von
Zmudzki [11] verwiesen werden, der die Frage der QualititsmaBstibe beim Konsekutivdolmetschen von der
Beurteilungsperspektive des jeweiligen Teilnehmers des Dolmetschprozesses (Rezipient, Dolmetscher,
Berufskollege, Textverfasser, Auftraggeber, unabhingiger Translationsexperte) abhidngig macht und dabei
einen Katalog von elf Werttrdgern aufstellt, denen je nach der angenommenen Perspektive unterschiedliche
Bedeutung zukommt.



Der Kurs Konsekutivdolmetschen von Fachtexten ist als eine Aufbau-Lehrveranstaltung
konzipiert und vornehmlich praktisch ausgerichtet (,,learning by doing*), der Schwerpunkt
liegt dabei auf der Vorbereitung fiir den Dolmetscheinsatz — die dargebotenen Texte samt
iibersetzten =~ Wortschatzlisten werden von dem jeweiligen Referenten anderen
Kursteilnehmern im Voraus zur Verfiigung gestellt. Jeder Dolmetscheinsatz wird
anschlieBend in der Diskussion im Forum kritisch betrachtet, um sowohl die Defizite und
Fehler als auch besonders gelungene Losungen hervorzuheben und didaktisch nutzbar zu
machen. Die in Form von Notizen zu den einzelnen Einsdtzen dokumentierten
Schwierigkeiten bildeten die Grundlage fiir die Aufstellung der im Kapitel 5 entworfenen
Typologie.

3 Zu Sprach- und Dolmetschkompetenzen der Oppelner
Germanistikstudierenden

Im Vergleich zu anderen Regionen Polens sind die Deutschkenntnisse in Opole und in der
Umgebung sehr verbreitet: iiber ein Drittel der Bevolkerung spricht Deutsch (38%), fast so
viele wie Englisch (39%) und Russisch (40%). Deutsche Staatsangehorige machen 10% der
Bevolkerung der Woiwodschaft Opole aus [12]. Dariiber hinaus besitzen zahlreiche Familien
Verwandte und Freunde in den deutschsprachigen Léandern. Auf dem Gebiet der
Woiwodschaft Opole gibt es 13 Bildungseinrichtungen mit zweisprachigem Unterricht in der
Kombination Polnisch und Deutsch (1 Kindergarten, 3 Grundschulen, 6 Mittelschulen und 3
Gymnasien) [13], sowie zahlreiche weitere Schulen, an denen zusitzlicher fakultativer
Unterricht Deutsch als Minderheitensprache gefiihrt wird. All dies tridgt dazu bei, dass die
meisten Oppelner Germanistikstudierenden, die in der Regel aus dem oberschlesischen Raum
kommen, bereits zu Beginn des Studiums sehr gute Deutschkenntnisse vorweisen kénnen und
beim Bachelor-Abschluss das C1-Niveau erreichen sollen. Bereits wihrend des Studiums
haben die Studierenden die Moglichkeit, Praktika in internationalen Partnerunternehmen der
Oppelner Universitdt zu absolvieren oder gar als Dolmetscher eingesetzt zu werden,
beispielsweise im Zusammenhang mit der Kooperation mit den kommunalen
Gebietskorperschaften (dem Marschallamt) fungieren die besten Studierenden wéhrend der
sog. Kooperationsborse als Vermittler zwischen den regionalen polnischen Firmen und ihren
potenziellen Partnern aus dem deutschsprachigen Raum (insbesondere aus den
Partnerregionen, wie Steiermark bzw. Rheinland-Pfalz).

4 Das Konsekutivdolmetschen im Curriculum fiir die Spezialisierung
Translatorik im Rahmen des Bachelorstudiengangs Germanistik an der
Oppelner Universitit

Fir das Konsekutivdolmetschen sind im Curriculum der Spezialisierung Translatorik
insgesamt 60 Stunden im 5. und 6. Semester vorgesehen: jeweils 30 Stunden fiir das
Konsekutivdolmetschen allgemeinsprachlicher und fachspezifischer Texte. Doch die
Dolmetschkompetenz und das translatorische ,Know-how* (Cooke [14]) wird seit Beginn des
Studiums in einer Reihe von sprachpraktischen Ubungen, linguistischen Kursen (kontrastive
Grammatik, Psycholinguistik, Einfiihrung in die Theorie der Sprachkommunikation), im
Seminar zu ausgewdhlten Aspekten der Landeskunde des deutschsprachigen Kulturraumes
und insbesondere in den Spezialisierungslehrveranstaltungen entwickelt - in den zwei ersten
Semestern erfolgt die theoretische Fundierung im Rahmen des Faches Einfiihrung in die
Translationswissenschaft und ihre praktische Anwendung, im 3. Semester kommt die
translationsrelevante Textanalyse hinzu. Schriftliches Ubersetzen DE-PL/PL-DE (auch von
Fachtexten) wird in den Semestern 3 und 4 unterrichtet. Das Stegreifiibersetzen (4. Semester)
dient als eine Briicke zwischen den Ubersetzungsseminaren und dem Dolmetschen. Die
translatorische Ausbildung wird mit Grundlagen der literarischen Ubersetzung abgerundet.



5 Typologie der Dolmetschprobleme beim bilateralen Konsekutivdolmetschen

Im Laufe der beiden Lehrveranstaltungen zum Konsekutivdolmetschen lassen sich zahlreiche
translatorische Schwierigkeiten feststellen, von denen ich die am hiufigsten beobachteten in
vier grobe Kategorien zusammenfassen mochte.’

5.1 Sprachenpaarspezifische Probleme

e Auf Grund der Unterschiede zwischen polnischen und deutschen Satzbaupldnen
(beispielsweise bei der im Polnischen uniiblichen End- bzw. Erststellung des Verbs) ist
der Aufwand bei der Umstellung einzelner Glieder — unabhidngig von der
Dolmetschrichtung — so groB, dass es oft zu (teilweise sogar bewussten) syntaktischen
Interferenzen kommt.

e Im Zusammenhang mit den im Deutschen viel hdufiger verwendeten Passivkonstruktionen
erscheint oft die Notwendigkeit der Umformung zwischen Passiv und Aktiv; die
Schwierigkeiten mit der Wiedergabe des deutschen Passivs erschwert zusitzlich die im
Polnischen obligatorische Kategorie des Aspekts.

e Die in deutschsprachigen operativen Texten durchgehend gebrauchten Hoflichkeitsformen
werden im Polnischen als umstindlich empfunden (Panstwo), daher wird es oft
notwendig, sie durch alternative Formen zu ersetzen; dieses Bewusstsein fehlt oft bei den
Studierenden.

5.2 Kulturpaarspezifische Probleme

e Als problematisch erscheinen abweichende Formen der Verwaltungsgliederung (die
foderale Struktur im deutschsprachigen Raum versus zentralistische Struktur in Polen)
und der damit einhergehende Umgang mit den Bezeichnungen von Bundeslandern bzw.
polnischen Woiwodschaften.

e Umgang mit Toponymen: Im Bereich der Ortsbezeichnungen haben wir es mit einer
verwirrenden Asymmetrie zu tun: in der Region Opole besitzen selbst kleine Dorfer ihre
deutschen Aquivalente, dafiir gibt es relativ wenige Entsprechungen fiir deutsche
Ortsnamen im Polnischen (und auch wenn sie existieren, sind sie nicht unbedingt den
Studierenden bekannt z. B. Akwizgran fiir Aachen bzw. Moguncja fiir Mainz, Brunszwik
fiir Braunschweig, Norymberga flir Niirnberg, Chociebuz fiir Cottbus); dariiber hinaus
besitzen Gemeinden mit einem bestimmten Anteil der deutschen Minderheit
gleichberechtigte zweisprachige Bezeichnungen, die es auch zu beriicksichtigen gilt.

e Umgang mit Unterschieden in den Bereichen Schul- und Gesundheitswesen, politische
Parteien.

5.3 Probleme im Bereich Beherrschung der Dolmetschfertigkeiten

e Im Bereich der Notizentechnik treten oft Schwierigkeiten mit dem Entziffern eigener
Notizen auf. Dariiber hinaus passiert es, dass zwischen den notierten Inhalten
Zusammenhdnge und Verbindungen fehlen, die nicht mehr rekonstruiert werden konnen.
Manche Studierende tendieren dazu, zu viel notieren zu wollen, so dass sie sogar nach
einer abgeschlossenen Passage immer noch schreiben.

e Unzureichende Konzentration, die zur Verringerung der Speicherkapazitit fiihrt;

®Die unter 5.1 und 5.2 beschriebenen Probleme werden mit den Termini von Christiane Nord [15]
zusammengefasst.



* Nicht abgeschlossene Sdtze und unausgefiillte Pausen, die sich aus der beharrlichen Suche
nach ZS-Aquivalenten ergeben.

e Das Dolmetschen ins Polnische wird von vielen Oppelner Germanistikstudierenden
grundsitzlich als schwieriger empfunden, was sich wohl daraus ergibt, dass die meisten
Lehrveranstaltungen im Studiums auf Deutsch abgehalten werden und viele von den
Studierenden im Alltag den schlesischen Dialekt sprechen.

5.4 Probleme im non- und paraverbalen Bereich/Stressmanagement

e Im paraverbalen Bereich ldsst sich besonders oft die Unsicherheit der Stimme (die sich
z. B. durch das AbschlieBen von Aussagesitzen mit steigender Intonation ausdriickt) bzw.
zu leises Sprechen wahrnehmen.

e Von den unerwiinschten nonverbalen Phinomenen werden am hiufigsten {iberméBige
Bewegungen auf Grund der Nervositit, fehlender Blickkontakt mit dem Publikum und
Rotwerden als Stresssymptom beobachtet. Darliber hinaus ist oft fehlendes
Selbstbewusstsein und das Aufgeben beim Auftreten von Problemen zu vermerken. Dabei
werden sogar unprofessionelle Bemerkungen geéduflert wie ,,Ich kann das nicht bzw.
eigene Zweifel verbalisiert. (,,Ich weil} nicht, ob es richtig war.*)

Ein ganz merkwiirdiges und schwer zu erkldrendes Problem stellen ebenfalls die
Himmelsrichtungen dar — unabhingig von der Dolmetschrichtung werden meistens Osten mit
Westen und Norden mit Siiden verwechselt.

AbschlieBend ist zu vermerken, dass die festgestellten Schwierigkeiten insbesondere zu
Beginn des Konsekutivdolmetschen-Kurses auftreten und oft durch die Bewusstmachung,
systematische praktische Ubungen im Unterricht sowie durch gezielte Arbeit der
Studierenden behoben oder zumindest reduziert werden kénnen. Wihrend sich aber die
Wissensliicken im Bereich der kulturspezifischen Probleme relativ leicht im Selbststudium
schlieBen lassen, féllt es den Studierenden viel schwieriger, die Notizentechnik, die
Ausdrucksfahigkeit in der Muttersprache bzw. psychologische Aspekte des oOffentlichen
Auftretens alleine zu optimieren.

Abschluss

Wie sich aus der oben skizzierten Typologie der Dolmetschprobleme ergibt, bildet die
Entwicklung und Vervollkommnung der Dolmetschfertigkeiten im Hinblick auf die
fortgeschrittenen Deutschkenntnisse der Oppelner Germanistik-Studierenden das primére Ziel
der Lehrveranstaltungen zum Konsekutivdolmetschen. AuBler der Vermittlung von fundierten
theoretischen translationsrelevanten Kenntnissen und Dolmetschstrategien sind daher auch
Grundfragen der auf das Sprachpaar Polnisch-Deutsch zugeschnittenen kontrastiven
Linguistik sowie — ebenfalls vergleichend angelegt — gewéhlte Aspekte der Landeskunde als
feste Bestandteile der Curricula erforderlich. Als wiinschenswert erscheint des Weiteren die
Vervollkommnung muttersprachlicher Kenntnisse, insbesondere im Hinblick auf den
stilistischen Bereich, und der Notizentechnik, idealerweise in separaten Kursen.

Dariiber hinaus wiirde ich dezidiert fiir die Heranziehung psychologischer Aspekte des
Stressmanagements sowie des Aufbaus und der Steigerung des Selbstbewusstseins pladieren.
Die positive Ausstrahlung und sicheres, beherrschtes Auftreten bekriftigen die
Glaubwiirdigkeit des Dolmetschers und sind meiner Ansicht nach als wesentliche nicht zu
unterschitzende Faktoren der Dolmetschqualitit zu betrachten. Die Dolmetscherausbildung
soll auf jeden Fall mit Elementen der Rhetorik und des offentlichen Auftretens abgerundet
werden.
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PROBLEMY BILATERALNIHO NEMECKO-POLSKEHO KONSEKUTIVNIHO TLUMOCENI
NA PRIKLADU STUDENTU NEMCINY NA OPOLSKE UNIVERZITE

Vychozim bodem tohoto ¢lanku jsou tvahy zaméfené na definici tlumoc¢nickych kompetenci
a sestaveni vybranych existujicich parametr pro hodnoceni tlumoceni. Nasleduje prezentace
ucebnich osnov studijniho oboru Tlumoceni, ktery je soucasti vysokoskolského studia
germanistiky (bakalafského) na Opolské univerzité. Déle je nastinén profil kompetenci
absolventli a organizani ramec vzdélavani v oblasti konsekutivniho tlumoceni v ramci
takzvané zahrani¢ni germanistiky. Z tohoto pohledu se autorka clanku na bazi vlastnich
pedagogickych zkuSenosti snazi vypracovat typologii nejcastéjSich problémi, které se
vyskytuji pfi bilaterdlnim némecko-polském konsekutivnim tlumoceni, a vyvozuje pak
zéavery, které by umoznily optimalizovat vzdélavaci proces konsekutivnich tltumoc¢nikd.

PROBLEMS RELATED TO BILATERAL GERMAN/POLISH CONSECUTIVE
INTERPRETING ON THE EXAMPLE OF STUDENTS OF GERMAN STUDIES
AT THE OPOLE UNIVERSITY

The starting point for this article is the discussion focusing on interpreting competence and
the compilation of selected existing parameters for interpreting evaluation. It is followed by
the presentation of the curriculum of the translation specialization forming part of the
undergraduate (first-cycle) German studies at the Opole University, which is then used to
outline the profile of competence of graduates and the organizational framework of education
in respect of consecutive interpreting as part of the so-called international German studies.
From this viewpoint, based on her own teaching experience, the article’s author attempts to
create the typology of the most common problems encountered during bilateral
German/Polish consecutive interpreting in order to draw conclusions that would enable to
optimize the education process of consecutive interpreters.

PROBLEMY ZWIAZANE Z BILATERALNYM PRZEKEADEM KONSEKUTYWNYM
W PARZE JEZYKOWEJ POLSKI-NIEMIECKI NA PRZYKEADZIE STUDENTOW
GERMANISTYKI UNIWERSYTETU OPOLSKIEGO

Punkt wyjscia niniejszego artykulu stanowig rozwazania na temat definicji kompetencji
translatorskiej oraz zestawienie wybranych istniejagcych parametréw oceny przektadu ustnego.
W dalszej czeSci przestawiono program nauczania specjalnosci translatorskiej w ramach
studiow germanistycznych pierwszego stopnia (licencjackich) na Uniwersytecie Opolskim, by
na tej podstawie zarysowaé profil kompetencji absolwenta oraz ramy organizacyjne
ksztalcenia w zakresie przekladu konsekutywnego w ramach tzw. germanistyki zagraniczne;.
Z tej perspektywy autorka, opierajac si¢ na witasnych doswiadczeniach dydaktycznych,
podejmuje probe stworzenia typologii najczestszych probleméw wystepujacych podczas
bilateralnego przektadu konsekutywnego w parze jezykowej polski-niemiecki, by nastepnie
wyprowadzi¢ wnioski umozliwiajace optymalizacje procesu ksztalcenia tlumaczy
konsekutywnych.
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Abstract

Im vorliegenden Aufsatz wird der Frage nachgegangen, in wieweit die bewusste
Entscheidung des Translators / der Translatorin fiir eine Ubersetzungsstrategie in dem von der
Zielkultur und -sprache gegebenen Spielraum realisierbar ist. Dies wird anhand von Analysen
ausgewdhlter Erzéhlungen aus dem Band “Nachtstiicke” von E. T. A. Hoffmann und ihrer
Ubersetzungen ins Tschechische diskutiert. In den Analysen wird auf das Zusammenspiel
zwischen den Ubersetzungsstrategien auf der syntaktischen und lexikalischen Ebene Akzent
gelegt. Das Ziel ist einerseits auf die Inkongruenz zwischen der subjektiven Entscheidung der
Ubersetzerinnen und der Durchfiihrbarkeit des Vorhabens innerhalb der Grenzen der
Zielkultur und -sprache hinzuweisen, andererseits die Kompensationsmoglichkeiten im
Ubersetzungsprozess quer durch die sprachlichen Ebenen zu skizzieren.

Keywords

Translation studies; Intertextual coherence; Intratextual coherence; Foreignizing strategies;
Romantic literature.

Einleitung

Die zeitgendssischen theoretischen Modelle in der Ubersetzungswissenschaft wie etwa die
neueren hermeneutischen Ansitze [1] oder die Polysystemtheorie [2] beleuchten zwar die
Ubersetzungsprozesse und -produkte aus sehr unterschiedlichen Perspektiven, dennoch sind
sie durch zwei zentrale Fragestellungen verbunden, aus denen sich zugleich die Schwerpunkte
der iibersetzungstheoretischen Forschung im Bereich der literarischen Ubersetzung ergeben
[3]. Erstens ist es die Frage danach, inwieweit sich der Translator iiberhaupt aus den Grenzen
der eigenen Kultur — der Zielkultur (ZK) — zu befreien vermag, um den Lesern durch den Text
einen Einblick in die Ausgangskultur (AK) zu vermitteln [4]. Daraus geht der zweite
Schwerpunkt hervor, ndmlich die Frage nach den subjektiven Entscheidungen, die der
Translator im Rahmen des vorgegebenen kulturellen Horizontes der ZK und in dem
Spielraum der Zielsprache (ZS) treffen muss. In dem vorliegenden Beitrag wird anhand einer
intrinsischen Analyse von Entscheidungen bei der Ubersetzung des Erzihlbandes
,,Nachtstiicke von E. T. A. Hoffmann ins Tschechische in erster Linie die zweite
Fragestellung thematisiert. Daher ist die Tatsache, dass die Autorinnen des vorliegenden
Beitrags zugleich die Ubersetzerinnen des analysierten Werkes sind, ein idealer
Ausgangspunkt. Anhand von ausgewédhlten Erzédhlungen aus diesem Band wird demonstriert,
wie die zielkultur- und zielsprachegebundenen Entscheidungen fiir eine bestimmte
Ubersetzungsstrategie auf der syntaktischen Ebene die Entscheidungen auf allen anderen
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Ebenen, vor allem auf der lexikalischen Ebene beeinflussen. Diese auf den ersten Blick rein
linguistischen Prozesse haben ihre Begriindung einerseits in der Ubersetzungstradition der zur
romantischen Epoche zdhlenden Texte in der ZS, andererseits in der Rezeptionsgeschichte der
iibersetzten Texte in der ZK.

1 Das Ziel der Untersuchung

Im ersten Teil des vorliegenden Aufsatzes werden anhand der Erzdhlung ,,Das Geliibde* aus
dem Band ,,Nachstiicke* [5] und ihrer tschechischen Ubersetzung ,,Vé&ny slib* aus dem Band
»Nocni kousky* [6] die Entscheidungen auf der syntaktischen Ebene und ihre Konsequenzen
analysiert und begriindet. Im zweiten Teil wird der Frage nachgegangen, welche
Wechselbeziehungen sich zur lexikalischen Ebene ergeben und inwieweit das verlorene
Informationsangebot [7] auf der syntaktischen Ebene durch lexikalische Mittel kompensiert
werden kann [8]. Zugleich soll durch die Auswahl der analysierten Texte auf die Vorteile der
intersubjektiven Kooperation hingewiesen werden, die sich aus der Zusammenarbeit mehrerer
Translatorinnen® bei der Ubersetzung eines Werkes ergibt. In Bezug auf die allgemeine
iibersetzungstheoretische Fragestellung versucht schlieBlich der Aufsatz anhand der Analysen
der Frage nachzugehen, wie frei der subjektive Entscheidungsraum wirklich ist, in dem sich
die Translatorinnen innerhalb der ZK bewegen [9].

2 Die angewandten Methoden

Die Analyse der Verschiebungen auf der syntaktischen Ebene, die sich aus der Entscheidung
der Translatorinnen ergeben, wird hauptsichlich auf der Grundlage der statistischen
Erhebungen zur Frequenz ausgewéhlter Konstruktionen in dem Ausgangstext (AT) und dem
Zieltext (ZT) durchgefiihrt. Es wird in erster Linie auf die Wechselbeziehung zwischen der
Hypotaxe und Parataxe Akzent gelegt und dabei der Frage nachgegangen, inwieweit die
Entscheidung der Translatorinnen fiir eine mdglichst markierte Ubersetzung realisierbar war.
Die Auswahl der untersuchten Konstruktionen wird unten im Kapitel 3.1 detaillierter
begriindet, die Ergebnisse sind in der Tabelle 1 zusammengefasst. Der zweite Teil der
Untersuchung, der sich mit den Ubersetzungsstrategien auf der lexikalischen Ebene
auseinandersetzt, wird sich auf Beispielanalysen zu Lexemen aus diversen Erzdhlungen
stiitzen, um die Breite der Kompensationsmoglichkeiten offen zu legen. Exemplarisch werden
acht Dominen definiert, die den Translatorinnen die Moglichkeit boten, die stilistische
Neutralisierung auf der syntaktischen Ebene durch lexikalische Mittel zu kompensieren. Es
handelt sich um: |Idiolekt des Autors, Germanismen, Mittel der Archaisierung,
Mundart/Regionalismen, Fremdwdorter, der Gebrauch der gehobenen Sprache, Umgang mit
Kulturrealien und schlieBlich die Integration der religiosen Anspielungen. Innerhalb dieser
Domiinen werden einzelne Beispiele in Bezug auf den Ubersetzungsprozess besprochen.

3 Die Entscheidungen auf der syntaktischen Ebene und ihre Begriindung

Bevor die Ubersetzungsarbeit selbst in Angriff genommen wurde, musste eine priliminere
Entscheidung hinsichtlich des generellen Umgangs mit dem spezifischen stilistischen
Ausdruck der Texte getroffen werden. Diese Entscheidung ldsst sich — zumindest auf der
Ebene der Syntax — im Grunde auf zwei Fragen reduzieren: Soll der fiir die rezente
tschechische Sprache uniibliche syntaktische Bau — sehr lange Konstruktionen, extreme
Hypotaxe, iliberladene Rahmenkonstruktionen — in irgendeiner Form in den ZT iibertragen
werden? Oder soll der syntaktische Bau dem Zielleser weitgehend angepasst werden, um das

! Im allgemeinen Kontext wird die Pluralform mit Binnen-I gebraucht. Wenn die Autorinen dieses Aufsatzes und
zugleich der besprochenen Ubersetzung gemeint sind, wird die Pluralform ohne Binnen-I verwendet.



Zielprodukt leserfreundlicher zu machen? Im Fall der Erzéhlungen von E. T. A. Hoffmann
haben sich die Ubersetzerinnen fiir die erste Herangehensweise entschieden. Im Folgenden
soll in Punkten kurz begriindet werden, warum auf den zielleserorientierten Zugang verzichtet
wurde.

1) Die Erzdhlungen von E. T. A. Hoffmann weisen sprachliche Merkmale auf, die
charakteristisch fiir die Epoche der Romantik sind. In der Sekundérliteratur zu Hoffmanns
Werk wurden zahlreiche Aspekte des sprachlichen Ausdrucks angesprochen, wie etwa die
Verbindung von Sprache und Raumkonzepten [10] oder die Wechselbeziehung zwischen
Sprache und Musik [11]. Der syntaktische Bau wurde dabei weitestgehend auBler Acht
gelassen, wobei es sich um eines der prigenden Spezifika handelt. Wir sind der Meinung,
dass der Zielleser auf dieses Spezifikum mit den zur Verfiigung stehenden Mitteln der
tschechischen Sprache zumindest aufmerksam gemacht werden sollte.

2) Mit der Entscheidung fiir eine echer intertextuell orientierte und verfremdende
Zugangsweise wird auf eine lange Tradition in der Ubersetzung der zur deutschen
Romantik zdhlenden Texte innerhalb der ZK angekniipft. Sowohl die A&lteren
Ubersetzungen von Erik A. Saudek oder Jaroslav Bily, als auch die jiingeren, die
hauptsdchlich von Hanu§ Karlach erstellt wurden, weisen starke Tendenzen zur
Verfremdung auf, die zugleich als Signale fiir die literaturhistorische Verankerung des
Textes dienen [12].

3) Syntaktische Strukturen spielen bei der Auslegung und der Interpretation des Werkes eine
nicht zu unterschitzende Rolle. Um ein illustratives Beispiel anzufiihren: Es ist etwa
auffillig, dass bei den positiv markierten Figuren in emotionell gespannten Passagen
extrem hypotaktisch gestaltete Konstruktionen in dialogischen Sequenzen vorkommen.

4) Wihrend die ersten drei Griinde als textimmanent bezeichnet werden konnen, ist der
vierte Grund an die Produktion des ZT gebunden. Der Verlag Volvox Globator, der sich
der Herausgabe des Bandes annahm, richtet sich mit seinen Publikationsreihen an Leser,
bei denen ein reflektierter Umgang mit den literarischen Texten vorausgesetzt werden
kann. Eine allzu domestizierende Strategie konnte daher eher storend wirken.

Anhand dieser Faktoren sind die Ubersetzerinnen zu der Schlussfolgerung gelangt, dass an
kritischen Stellen auf die intertextuelle Kohdrenz Akzent gelegt wird, was einen bestimmten
Grad der Verfremdung im Rezeptionsprozess mit sich bringt. Bei der Umsetzung des
Vorhabens auf der syntaktischen Ebene stellte sich schnell heraus, dass es strukturell bedingte
Grenzen der syntaktischen Markiertheit im Tschechischen gibt, die als eine Art Block gegen
die bewusste Entscheidung der Ubersetzerinnen fungieren. Die Losung besteht in einem
Kompromiss: Die syntaktischen Konstruktionen wurden nur insoweit bearbeitet, dass die
formale intratextuelle Kohdrenz bewahrt bleibt, wobei die syntaktische Ebene im ZT dennoch
ein hohes Grad an Markiertheit in Bezug auf die tschechische Syntax aufweist. Aus rein
sprachimmanenten Griinden kommt es ohnehin zur wesentlichen Neutralisierung der
syntaktischen Spezifika, die dann mit Hilfe von anderen Mitteln, insbesondere den
lexikalischen, kompensiert werden.

3.1 Untersuchungen zur Frequenz der syntaktischen Konstruktionen im AT und
ZT

In dem AT und ZT wurde das Vorkommen der hypotaktischen Konstruktionen, einfachen
Sdtze und parataktischen Konstruktionen auf verschiedenen Positionen und in Form von
verschiedenen Satzarten untersucht. Es wurde dabei zwischen Passagen im narrativen Modus
und dialogischen Passagen in direkter Rede unterschieden und innerhalb der zwei Kategorien



Interpunktionszeichen als Indikator fiir die jeweilige Satzart in Betracht gezogen.? Bei den
Konstruktionen im narrativen Modus wurde zusitzlich der Typ des Anfiihrungssatzes
beriicksichtigt. Die Ergebnisse sind in der folgenden Tabelle 1 zusammengefasst.

Tab. 1. Angaben zur Frequenz der Satzkonstruktionen

Hypotaktische Konstruktionen

Narrative Passagen Direkte Rede
Interpunktionszeichen | Satztypspezifizierung | AT | ZT | Interpunktionszeichen | AT | ZT
Punkt SG 202 | 226 | Punkt 33| 39
AS — NS 6 4
AS - VS 4 0
Komma AS — BS 1 0 | Komma 2| 0
Doppelpunkt AS - VS 13 8 | Doppelpunkt 0] O
Strichpunkt SG 6 1 | Strichpunkt 1] 0
Ausrufezeichen SG 2 0 | Ausrufezeichen 13| 11
Fragezeichen 0 0 0 | Fragezeichen 7| 5
Parataktische Konstruktionen
Narrative Passagen Direkte Rede
AT | ZT AT | ZT
Punkt SV 22 | 42 | Punkt 11| 18
AS — NS 2 2
Komma 0 0 0 | Komma 0] O
Doppelpunkt AS - VS 13| 18 | Doppelpunkt 0| O
Strichpunkt SV 1 0 | Strichpunkt 0] O
Ausrufezeichen 0 0 0 | Ausrufezeichen 6| 3
Fragezeichen 0 0 0 | Fragezeichen 41 2
Einfache Sétze
Narrative Passagen Direkte Rede
AT | ZT AT | ZT
Punkt ES 36 | 33| Punkt 11| 19
AS — NS 4 4
Komma AS — BS 20 | 20 | Komma 2| 0
Doppelpunkt AS - VS 4 6 | Doppelpunkt 1] 0
Strichpunkt ES 3 0 | Strichpunkt 2| 0
Ausrufezeichen 0 0 0 | Ausrufezeichen 14| 13
Fragezeichen ES 1 1 | Fragezeichen 5| 10

AT Ausgangstext; ZT Zieltext; SG Satzgefiige; AS — NS Anfiihrungssatz: Nachsatz; AS — VS Anfiihrungssatz:
Vordersatz; AS — BS Anflihrungssatz: Binnensatz; SV Satzverbindung; ES Einfacher Satz.
Quelle: Eigene

Das auffallendste Ergebnis der Untersuchung ist eine wesentlich hohere Zahl der
hypotaktischen Konstruktionen — nicht einberechnet die Anfithrungssidtze — in dem ZT als
Folge der Zerlegungsprozesse auf der syntaktischen Ebene (AT 210 / ZT 227). Diese
notgedrungene Komplexititsreduktion der Satzeinheiten war in Hinsicht auf die
Strukturunterschiede zwischen den beiden Sprachen zu erwarten. Anders sehen die
Ergebnisse im Bereich der Anfiihrungssitze aus: AT 24 / ZT 12. Dies ldsst sich einerseits

2 Wir sind uns natiirlich der Tatsache bewusst, dass die Interpunktionszeichen ein sehr unzuverlassiger Indikator
sind, dennoch dienen diese als eine grobe Orientierung.




durch die hohere Zahl der parataktischen Anfiihrungssédtze im ZT erkldren (AT 15/ ZT 20),
andererseits durch die Umwandlung der Anfiihrungssétze in Satzeinheiten, die unabhéngig
von direkter Rede sind. Insgesamt, abgesehen von den Anfiihrungssitzen, ist die Anzahl der
parataktischen Konstruktionen im ZT beinahe doppelt so hoch als im AT (AT 23 / ZT 42).
Auch dieses Verhdltnis belegt deutlich die notgedrungenen, sprachstrukturbedingten
Mechanismen, die in der ZS dem allzu hohen Grad der Markiertheit vorbeugen sollen, der im
Tschechischen bereits die Grenze der grammatischen Akzeptabilitit {iberschreiten wiirde.
Viele hypotaktische Konstruktionen wurden daher entweder zerlegt oder in parataktische
Sitze umgewandelt. Im Bereich der direkten Rede fallt der Vergleich zwischen dem AT und
dem ZT insgesamt viel ausgeglichener aus. Die Zahl der hypotaktischen Konstruktionen ist
beinahe gleich (AT 56 / ZT 55), der Zahl der parataktischen Konstruktionen gleichfalls (AT
21/ ZT 23), eine Abweichung ist lediglich bei der Frequenz der einfachen Sétze (AT 35/ ZT
42) festzustellen. Der Grund fiir den Unterschied zwischen den Daten zum narrativen Modus
und zur direkten Rede ist hdchstwahrscheinlich ein niedrigerer Komplexititsgrad der
hypotaktischen Strukturen in Vermittlung der gesprochenen Sprache im AT, sodass die
Ubersetzerinnen keine Schwierigkeiten mit iibermiBiger syntaktischer Markiertheit in der ZS
hatten. Aus den ermittelten Daten zur syntaktischen Ebene in dem AT ,,Das Geliibde* und der
Ubersetzung ,,V&ény slib geht Folgendes hervor: Trotz der expliziten Entscheidung der
Ubersetzerinnen fiir die verfremdenden Strategien musste die Komplexitiit des fiir Hoffmanns
Werke typischen hypotaktischen Stils durch die oben skizzierten Verfahren reduziert werden,
sodass der spezifische Charakter des Textes — zumindest auf der syntaktischen Ebene —
neutralisiert wurde.

3.2 Kriterien zur Beurteilung der Grenzen der syntaktischen Verfremdung in der
ZS

Wihrend die Griinde fiir die Entscheidungen hinsichtlich der Ubersetzungsstrategien
vorwiegend literaturhistorisch, kulturell motiviert oder an die Produktion gebunden waren,
sind die Faktoren, die der Realisierung des Vorhabens im Wege standen, in erster Linie
sprachlicher Natur. Im Folgenden sollen exemplarisch drei Fragestellungen zur syntaktischen
Ebene skizziert werden, mit denen sich die Translatorinnen bei der Arbeit an dem ZT
auseinandersetzen mussten.

i) Welche Léange des Satzgefiiges/der Satzverbindung ist fiir den Leser der tschechischen ZS
noch ertraglich, ohne dass das Textverstiandnis beeintrichtigt wird?

Bsp. (1)
AT

Mit der Hand jede Anndherung der Hausfrau abwehrend, mit allen Zeichen des Abscheues
den Kopf zuriickbeugend, verwarf aber die Kranke den Vorschlag, und selbst, als sie endlich
es sich gefallen lief3, den Duft einer starken Lebensessenz einzuziehen, als sie etwas von dem
verlangten Wasser, in das die besorgte Hausfrau einige Tropfen eines bewdhrten Elixiers
hineingetan, genofs, tat sie alles dies unter den Schleiern, ohne sie nur im mindesten zu liipfen.

ZT

(1) Nemocna dama ale rozhodnym posunkem hospodyni zarazila a s neprekonatelnym
odporem odvratila hlavu v odmitavém gestu. (2) I kdyz se nakonec uvolila pricichnout k silné
posilujici esenci a upila vody ze sklenice, do které hospodyné pridala par kapek osvédceného
elixiru, cinila tak zahalena do zavoji, které odmitala poodhrnout.

1) Welchen Grad der Hypotaxe (und wie komplexe Rahmenkonstruktion) ertrigt die rezente
tschechische Sprache?



Bsp. (2)
AT

Xaver erzihlte mit lebendigem Feuer, er rif Hermenegilden hin, die alle Scheu bald
tiberwunden, den zauberischen Blick ihrer Himmelsaugen unverwandt auf ihn richtete, so daf3
er, ein neuer, von Turandots Blick getroffener, Kalaf, durchbebt von siiffer Wonne, nur
miihsam die Erzdhlung fortspann.

ZT

Xaver vypravel s ohnivym zapalem, Hermenegilda se brzy nechala unést, prekonala stud a
uprela na néj okouzlujici, nebesky modré oci, az se citil jako Kalaf uhranuty pohledem
princezny Turandot. Rozechvivaly ho viny slasti a jen Snamahou mohl pokracovat ve
Vypraveni.

iii) Was passiert bei der Restrukturierung der hypotaktischen Konstruktionen auf
parataktische mit dem semantischen Gehalt der Konnektoren?

Bsp. (3)
AT

,,Das arme Kind! - ich muf3 wohl noch einige Augenblicke bei ihr verweilen*, damit machte
sie Anstalt ihren Reisemantel herunterzuziehen, worin ihr des Biirgermeisters dltere Tochter
beistand, so dafp bald ihr Nonnengewand, sowie ein auf der Brust funkelndes Kreuz sichtbar
wurde, welches sie als Abtissin eines Zisterzienser Nonnenklosters darstellte.

ZT

., Ubohé dite! — Budu u ni nejspis muset jeste chvili ziistat.  Kdyz si zacala svlékat cestovni
plast, priskocila ji starsi dcera starosty na pomoc a pod plastém se objevil ubor radové sestry
a na prsou trpytivy kriz — odznak abatyse cisterciackého kldstera.

Aus allen drei Beispielen geht hervor, dass die Restrukturierungen auf der syntaktischen
Ebene, die aus Griinden der intratextuellen Kohédrenz vorgenommen werden mussten,
zugleich die stilistische Neutralisierung zu Folge hatten. Da diese aus den in Kap. 2 genannten
Griinden nicht wiinschenswert ist, versuchten die Ubersetzerinnen die stilistische Markierung
auf der lexikalischen Ebene zu kompensieren. Dieser Prozess wird in den folgenden
Ausfiihrungen beschrieben.

4 Die Kompensationsmoglichkeiten auf der lexikalischen Ebene

Als Ansatzpunkt fiir Uberlegungen in dem zweiten Teil dieses Artikels wird ein Motto aus
Martin Luthers Sendbrief vom Dolmetschen benutzt. Er schrieb:

/ Leufft einer itzt mit den augen durch drey odder vier bletter / vnd stoesst nicht
ein mal an / wird aber nicht gewar / welche wacken vnd kloetze da gelegen sind /
da er jtzt vber hin gehet / wie vber ein gehoffelt bret® / da 15 wir haben muest
schwitzen vnd vns engsten / ehe denn wir solche wacken vnd kloetze aus dem wege
reumeten / auff das man kuendte so fein daher gehen. Es ist gut zu pfluegen /
wenn der acker gereinigt ist. [13]

Seine Anforderung an gute Ubersetzung war vor allem die Leichtigkeit des Lesens, sodass der
Leser nicht erkennt, wie schwierige Arbeit der Ubersetzer geleistet hatte. Jiti Levy [14]
benutzt in diesem Zusammenhang den Begriff illusionistische Ubersetzung — es handelt sich

® Hervorhebung von der Autorin V. Pragerové



um einen nicht ausgesprochenen Vertrag zwischen dem Ubersetzer und dem Leser — der
Ubersetzer tut, als wiirde er dem Leser ein authentisches Werk in der anderssprachigen
Fassung vorlegen und der Leser tut, als wiirde er glauben, dass er ein Werk aus dem 16. Jh.
(in Luthers Fall) oder aus dem frithen 19 Jh. (in E. T. A. Hoffmanns Fall) lese.

An dem Abschnitt von dem Sendbrief kann man den Zwist zwischen dem Aktuellen und dem
Authentischen gut illustrieren: liest der heutige Leser ohne Schwierigkeiten den authentischen
Text? Hatte Luther vor, dem Leser solche ,,KI6tze* in den Weg zu stellen? Wohl nicht. Und
auch wenn der gegenwirtige Leser die Authentizitit verlange, der gegenwirtige Ubersetzer
wire hochstwahrscheinlich nicht im Stande die Sprache des 16., und auch nicht mehr die des
frithen 19. Jh. nachzuahmen — nicht ohne akribische Arbeit in den Archiven, wo er Wort fiir
Wort die authentische Sprache rekonstruieren miisste, wobei er sehr oft auf eine dsthetische
Auswirkung des von ihm verfassten Textes verzichten miisste. Die Antwort, die uns Jifi Levy
[14] gibt, heilt Stilisierung— ein Balancieren zwischen dem, was der Leser noch bereit ist
unter dem Nenner der Illusion zu akzeptieren und dem, was der Ubersetzer an Kreativitit
zugeben kann, ohne dem Autoren die ,,show zu stehlen®.

Uberhaupt balanciert der Ubersetzer bei seinem Bemiihen zwischen den iiblichen und einigen
speziellen Paradoxen und sollte, abhidngig von der von ihm gewihlten Strategie, moglichst ein
Gleichgewicht bewahren: zwischen der Verfremdung auf der einen und der Einbiirgerung auf
der anderen Seite. Er muss etwa die zeitliche Distanz, die héufig durch die Einarbeitung der
sog. Kulturrealien entsteht, iiberbriicken, ohne allzu viel zu erkldren oder hinzuzufiigen. Auf
der lexikalischen Ebene steht er oft vor der schwierigen Wahl zwischen der Genauigkeit in
der Wahl der addquaten Ausdriicke und der Bewahrung des spezifischen Kolorits. Und
letztendlich muss er sich bei dem Ringen um das Gleichgewicht auch mit den Fragen des
Kanons auseinandersetzen: was wir heute fiir klassisches Werk des literarischen Kanons
halten, konnte seinerzeit als niedrige Unterhaltung angesehen werden [15]. Dieser Artikel
nimmt sich jedoch keine literarische, sondern eine iibersetzungsorientierte Analyse vor (die
aber jeder Ubersetzer vor dem Beginn seiner Arbeit durchfiihren sollte), also wird hier die
literarisch-historische Perspektive nur angedeutet.

Im Folgenden sollen ausgewihlte Beispiele fiir die Mittel der zeitgendssischen
(archaisierenden, historisierenden) und der Autoren-eigenen Stilisierung besprochen werden,
die als Kompensierungen auf der lexikalischen Ebene eingesetzt wurden, wobei man
zwischen den beiden meist nicht streng unterscheiden kann.

4.1 Beispiele fiir Kompensationsmoglichkeiten auf der lexikalischen Ebene

e Idiolekt des Autors, sein besonderer Umgang mit der Sprache, isb. mit den lexikalischen
Mitteln,

e Germanismen — lexikalische Germanismen, aber auch Interferenzen — beides aus
Griinden der quasi-historischen Stilisierung, da in ilteren tschechischen Ubersetzungen
aber auch in den genuin auf Tschechisch verfassten Texten dank der historischen
Gegebenheiten das Deutsche oft in Form von Lehnwortern oder Interferenzen priasent war,

e Mittel der Archaisierung (syntaktisch — {berschneidet sich zum Teil mit den
Germanismen; lexikalisch — z.T. ebenfalls, aber auch dem Tschechischen eigene
Archaismen),

e Fremdworter, haupts. lateinischer Herkunft,

e (Gehobene Sprache — iiberschneidet sich z.T. mit den Archaismen,



¢ Die sog. ,,Kulturrealien“ — historische Gegebenheiten — um Zeit- und Lokalkolorit mit
einzubringen,

e Darunter der Umgang mit religiosen Anspielungen um die Wechselbeziehungen
zwischen der Sprache und der religidsen Sphire anzudeuten,

e Und Mundart, Regionalismen als besondere Projektion der Kulturrealien.
Verwendete Abkiirzungen und Seitenangaben:

e Abkiirzungen in Klammern entsprechen der Abkiirzung des jeweiligen Titels der
Erzdhlung: KS — Kamenné srdce Das steinerne Herz, M — Majorat Majorat, PD — Pusty
dum Das éde Haus. Die Mehrheit der Beispiele wurde jedoch aus der Erzdhlung Das
Majorat geschopft. Mit der Seitenangabe wird auf die Ubersetzung verwiesen.

41.1 Idiolekt des Autors

Die Frage, ob einige Mittel Idiolekt oder sprachenspezifisch sind, ist nicht eindeutig zu
beantworten, sicher ist jedoch, dass E. T. A. Hoffmann oft auffillige, ungewdhnliche
zusammengesetzte Ausdriicke verwendet. Da die Frequenz der Komposita im Tschechischen
weit niedriger als im Deutschen ist, mussten diese oft zerlegt werden, wie aus dem folgenden
zielsprachig bedingten Kompromiss erhellt:

In gelbverschrumpften Gesichtern ve svrastélych, zaZloutlych oblic¢ejich (M, 197)
In seltsamen, hochaufgetiirmten s pozoruhodnymi, vysoko se ty¢icimi ucesy (M,
Frisuren 197)

zahnfletschender Eber kly cenici divo¢ak (M, 190)

Manchmal konnte die Markiertheit von dem Adjektiv auf das Verbum iibertragen werden:

als ich in harpeggierenden Akkorden vystFihl jsem doprovodné arpeggio (M, 209)
begleitete

Das Wiederholen des ersten Satzes der direkten Rede vor und nach dem Anfithrungssatz zéhlt
zu den typischen Merkmalen des Hoffmannschen Stils, das zwar eher zur syntaktischen Ebene
gehort, im tschechischen ZT jedoch hdufig von zusétzlichen Verfahren auf der lexikalischen
Ebene begleitet wird:

,Merkst du denn nicht*, fuhr er ,Copak té nenapadlo,* pokracoval uz o néco
gelassener fort, ,,merkst du denn nicht, klidné&ji, ,,copak té viitbec nenapadlo, ... (M,
Alter...” 220)

In diesem Fall wurde die Wiederholung in der Ubersetzung durch Steigerung in Form der
Partikel vizbec variiert, um stilistisch nicht monoton zu wirken — auch hier handelt es sich um
ein Kompromiss zwischen der Absicht des Autors und den sprachimmanenten Faktoren des
Zieltextes.

Die stark expressiv markierten Ausdriicke wurden mit viel Expressivitét, aber eher auch mit
Humor iibersetzt, da Humor auch zu den typischen Ausdrucksmitteln E. T. A. Hoffmanns
zahlt:

Ein kleiner Geizhals — maly krkoun (M, 239)
LAffel“riefder Alte ... — ,,Opic¢aku®, zvolal prastryc... (M, 211)



41.2 Germanismen

Wie bereits erwdhnt, kann es sich bei den Germanismen um syntaktische interferenzédhnliche
Phianomene handeln, die im Tschechischen als etwas typisch Deutsches und dadurch in der
heutigen tschechischen Sprache als etwas Archaisches empfunden werden, wie in den
folgenden Beispielen die Stellung der erweiterten Attribute vor dem Substantiv:

S podivnymi, pestrymi latkovymi in ihren wunderlichen stoffnen, mit bunten
kvéty a stuhami vySiofenymi Saty Blumen und Béindern ausstaffierten Kleidern (M,
197)

Auf der lexikalischen Ebene kann es sich aber auch um einzelne Ausdriicke handeln, die im
ZT eingesetzt werden, um die mit unterschiedlichen Mitteln erzielte Markierung aus dem AT
in den ZT zu iibertragen:

Ausstaffierte Jagerlivrei — vyStafirované lovecké livreje (M, 191)
Getifel — taflovani (M, 194)
Im Jubel lamentierende Horner

waldhorny lamentujici své fanfary (M 205)
solch ein rares Instrument — tak vzacny inStrument (M, 205)

4.1.3 Fremdworter

Die im Text héufig verwendeten leitmotivischen Ausdriicke das Majorat im Sinne
Stammschloss, und das damit verbundene Substantiv Majoratsherr, wurden in die
tschechische Ubersetzung als Lehnwdrter iibernommen. Da sie aber nicht zu dem giéingigen
Wortschatz gehoren, wurden sie groBerer Klarheit wegen auch als dédicné sidlo iibersetzt.
Zusitzlich wirkt der Titel Dédicné sidlo auf den Leser vertrauter als das unverstindliche
Fremdwort Majorat.

Wihrend im Titel der Erzédhlung das Majorat aus den oben erwdhnten Griinden als dédicné
sidlo tibertragen wurde, wurden im Text der Erzdhlung selbst mehrere Varianten verwendet,
da sie dem Leser aus dem Kontext bereits bekannt sind — dedicny viddce, dédicny pan,
majordtni pan, majordt. Diese heterogidne Vorgehensweise ist zugleich eine Suche nach dem
Kompromiss zwischen der Bewahrung des historischen Kolorits und der semantischen
Transparenz im ZT.

Einige weitere Beispiele fiir diese Strategie:

Justiziarius

justiciar (M, 191 und weitere)
Fundation — fundace (M, 188)

Kabinett — kabinet (nechal si zfidit kabinet a vybavit jej dalekohledy (M, 188)
— sonst tragt das Wort Konnotation politisch, Fachsprache
Rezidenz — rezidence (M, 190)

Die Anwendung dieser Strategie wurde allerdings manchmal durch den Kontext ,,blockiert*.

,In zwei kleinen, mit warmen Tapeten behangenen Zimmern, dicht neben dem
grofpen Gerichtssaal im Seitenfliigel, dem gegeniiber, wo die alten Frduleins
wohnten, da wdire ihm jedesmal seine Residenz bereitet. “ — bylo pro néj vidy
nachystano ubytovdni (M, 190)

Da die Bedeutung im Tschechischen mehr die Konnotation ,,edle Raumlichkeiten, luxurids,
viel Platz* triagt, wurde das semantisch neutrale Wort ubytovani (Unterkunft) verwendet.



414  Archaismen

Die Kategorie der Archaismen verschwimmt oft mit den Kategorien Mundart oder Gehobene
Sprache, da hier die diatopischen und diastratischen Varietidten ihre Rolle spielen. Von den
Lesern werden diese Kategorien jedoch zusammenfassend als Stilisierung einer gewissen
Altertimlichkeit des Textes verstanden, wobei die einzelnen Ausdriicke des Ausgangstextes

und ihre iibersetzerischen Losungen der einen oder anderen Kategorie angehdren konnen,
z.B.:

Gemach (gehoben, archaisch) svétnice i komnata (beides eher archaisch)

abenteuerlich (neutral aber auch dobrodruzny (wortlich, modern) X vystifedni
expressiv betont und in der Verwendung
eher archaisch)

nach lidngst verjdhrter Mode abenteuerlich ~ damy, vystrojené ponckud vystfedné podle
geputzten Damen (archaisch) davno zastaralé mody (eher gehoben) (M, 196)

Weib (friiher neutral, heute eher expressiv betont, archaisch oder gehoben) in der Ubersetzung
kommen alle Varianten vor:

Dann aber glaube ich, daB3 dem schwichlichen Pfitom také véfim, Ze tomu kiehkému

Weibe gerade diese Wirtschaft hier wie ein stvofeni musi pravé pobyt zde prospivat

erkraftigendes Stahlbad anschlagen mubB. jako posilujici koupel. (expressiv,
gehoben) (M, 224)

... als empfindelnde Weiber hinauszutrompeten nez vytrhovat rozcitlivélé Zenusky z jejich

aus friedlicher Ruhe pokojného Zivota (expressiv) (M, 211)

... daB3 Hubert auch nur eine Minute in meinem ... aby Hubert byt’ jen minutu pobyval
Hause verweile, sobald ich mein Weib vV tomto dom¢, az sem piivedu svou Zenu!
hergebracht! (neutral) (M, 241)

Unrecht und Unbilligen — nespravedlnost ¢i nepravost (M, 189)
Landesherr — zemépan, zemsky pan (M, 188)
Wirtschaftsinspektor — Safai (M, 188)

Vetter — von den mdglichen Bedeutungen bratranec,

vzdaleny pribuzny, kmotrenec wurde die eher
archaische kmotienec ausgewahlt

,Vetter! (so nannte er mich, seinen — ,,Kmotrence!” (tak mne, svého prasynovce,
GroBneffen, da ich seinen Vornamen oslovoval, Ze jsem nesl jeho kiestni jméno).
erhielt) (M, 189)

... so magst du dich auch einmal im — ... mohl bys také okusit divokého zivota lovctu
wilden Jagerleben versuchen... (M, 189)

Das niachste Beispiel gehort zum Teil in den Bereich der Kulturrealien — die archaisierend
wirkende Anrede einer niedriger gestellten Person in 2. Person Plural wurde mit dem im
Tschechischen dhnlich besetztem Duzen ersetzt. Interessanterweise hat das Tschechische fiir
diese Zwecke die Anrede in der 3. Person Sg., die aber mehr mit der Konnotation biirgerlich,
sogar kleinbiirgerlich besetzt ist, wie in: Sla na trh a koupila tam husu! Das Duzen entspricht



besser dem Milieu des Landlichen und der mehr aufrechten Beziehung zwischen dem Herr
und dem Bediensteten in den entsprechenden historischen Kulissen.

Franz, wo steckt Ihr denn? Zum Teufel, — ,Franzi! Kde vézi§? Hod’ sebou, k ¢ertu!*
rithrt Euch!“ (M, 191)

4.1.5 Mundart, Regionalismen

Diese kommen in der é&lteren Literatur haufiger vor, der diatopische Einfluss auf das
Schreiben war vor der Vereinheitlichung der Sprache durch moderne Kodifizierung und
Medien markanter. Um diesen Aspekt der Stilisierung zu nutzen und um die Besonderheit der
Hoffmanschen Sprache zu unterstreichen wurden einige Regionalismen oder Mittel der
Mundart eingesetzt:

Ei, schon willkommen — Aj, pékné vitejte (M, 191)

Manche mussten jedoch wegen neutralisiert werden, da sich in der ZS keine
Kompensationsmdglichkeit bot:

Ein glimmender Rauber — Zzhnouci oharek (M, 192)

Auch in der Ubersetzung von Hanu§ Karlach von der Erziihlung Das éde Haus kommen
Ausdriicke wie ¢erchmant (PD, 177) vor, die auf eine Mundart hinweisen.

Gewiasch — tlachani

4.1.6  Gehobene / dichterische Sprache

Einerseits zdhlt die gehobene Sprache zu Hoffmanns eigenen Ausdrucksmitteln, auf der
anderen aber entspricht sie auch generell unserer Vorstellung der Sprache der Epoche der
Romantik und so wirkt sie auch archaisierend. VVon der Sicht des Lesers spielt keine Rolle, ob
es sich um eine treue Nachahmung der tatsiachlichen Literatur der Romantik handelt, oder ob
die Stilisierung unsere Vorstellung der ,romantischen Literatur aus der Epoche der
Neuromantik widerspiegelt.

,»--. wie feuchter Mondesstrahl ging darin eine ... jak vlahy paprsek se v ném
schwermiitige Sehnsucht auf; so wie in ihrem  rozsvécovala teskna touha, stejné jako se
holdseligen Lécheln ein ganzer Himmel von v jejim libezném usmévu zracilo celé
Wonne und Entziicken. nebe rozkose a blaha. (M 202)

... mir schien es aber, dass wohl die diistere ... mné to ale pfislo jako temné tuSeni
Ahnung einer triiben, ungliicksschwangeren kalné, nestéstim oplyvajici budoucnosti ...
Zukunft es sei (M 202)

Ruhen soll in der Gruft der Ahnen seine Necht’ v pokoji spo¢ivaji smrtelné
sterbliche Hiille! schrany piedkua v hrobce! (M, 224)

4.1.7 Kulturrealien

Die sog. Kulturrealien bilden einen bedeutenden Teil der Textpragmatik, sie definieren die
territorialen und zeitlichen Zusammenhinge mit. Der Ubersetzer steht oft vor der
strategischen Entscheidung, inwiefern die Kulturrealien erkldart werden miissen (als
textinterne Erkldrung oder als FuBnote), oder ob der Authentizitit des Textes besser dient,
wenn man sie als selbstverstdndliches Element des Alltags anbringt:

Kurland — Kuronsko



(Kurland als deutsches Gebiet) — die Frage muss gestellt werden, welche Rolle hier die
Anmerkungen des Ubersetzers haben — FuBnoten wirken entfremdend, indem sie einen
zeitlichen Abstand schaffen, auf der anderen Seite orientieren sie den Leser in dem Kontext
des Textes.

Goldstiicke — zlaté, zlat’aky

hier ist eine FuBnote unndtig, der Begriff ist den Lesern aus anderen Texten (Mairchen,
historischen Romanen) bekannt.

Dagegen wenn im Text auf die damalige Wahrung hingewiesen wird:

Friedrichsdoren — fridrichsdory verlangen die Ubersetzung entweder eine Erklirung,
oder der Ubersetzer verlisst sich auf die Ahnlichkeit mit den aus der
franzosischen Literatur bekannten Luisidoren (M, 242)

4.1.8 Religionismen

Von der Perspektive der Stilisierung des Textes geht es bei Religionismen vor allem um die
Frage der Orthografie, da das GroBschreiben im Tschechischen (Gott — bohu, boha vs. Boha,
Bohu) der gegenwirtigen Rechtsschreibung nach nicht nétig ist, sondern einen Grad Respekt,
Ehrfurcht ausdriickt:

wie er sich tiberhaupt so possierlich dabei macht,  Jak se naparuje, kdyz ho mily pan Biih
wenn der liebe Gott ihn einmal wiirdigt ... jednou pocti ... (M, 220)

Den anderen Pol illustrieren die blasphemischen Schimpfausdriicke, die jedoch interkulturell,
in christlichen, vor allem katholischen Landern, iibertragbar sind:

Zum Teufel — Kk ¢ertu (M, 191)
Neni to jinak, nez ze tu Satan provadi své rejdy. (M, 220)

Dazu kommen auch Félle, in denen in dem AT die Blasphemie durch periphrastische
Ausdriicke gemieden wurde:

Tausend Sapperlot! — Safraporte natisickrat! (M, 226)

Zu den Kulturrealien kann man das Andeuten vs. das scheinbare Beschiitzen der Identitit der
adeligen Familie zdhlen, was wiederum fiir die Illusion grof3erer Authentizitit sorgen soll:

Das Stammschloss der Freiherrlich R..schen  Rodovy zamek svobodnych panii z R.,
Familie, R...sitten genannt ... zvanych také R...ové ... (M, 187)

Die bereits erwihnte Wahl der Ubersetzungsstrategie zwischen Verfremdung und
Einbiirgerung wird zwar generell am Anfang der iibersetzerischen Tatigkeit auf der
makrostrukturellen Ebene getroffen, dennoch muss sich der Ubersetzer auf der
mikrostrukturellen Ebene in einzelnen Fallen immer wieder neu entscheiden, oft gegen die
allgemein gewihlte Strategie, wenn es die intratextuelle Kohérenz des ZT verlangt.

Man muss also im Voraus entscheiden, welche Ziige die Besonderheit der Lexik ausmachen,
was davon zeitgepragt ist, was zu dem Idiolekt des Autors zugerechnet werden kann und was
davon man der Lesbarkeit wegen opfern muss. Die von den Ubersetzerinnen getroffene
Entscheidung war, dass nicht alle stilistisch und lexikalisch markierten Ausdriicke nur dem
zeitlichen Abstand zugerechnet werden konnen und dass es sich auch seitens des Autoren um
eine gewisse (romantische) Stilisierung handle, was man in einer literarisch-kritischen
Analyse an dem hdufigen Vorkommen der Ironie illustrieren konnte. Die strategische
Entscheidung bestand also darin, das ,,Brett* der Sprache (siehe Luther Zitat am Anfang) nur



zu einem gewissen Masse zu hobeln, dennoch einige Hindernisse beizubehalten, um den
Leser — bewusst oder unbewusst, mit dem Hoffmannschen Stil bekannt zu machen oder ihn
beim Lesen zumindest etwas zu verlangsamen, damit dass, was bei den bereits erwéhnten
syntaktischen Kompromissen eingebiifit wurde, durch die Lexik nachgeholt werden konnte.

Zur Wahl der Strategie gehort auch die Ubersetzer-Leser Beziehung; bei der Ubersetzung der
Nachtstiicke rechnete man mit einem belesenen Publikum, dass sich entweder fiir E. T. A.
Hoffmann als Autoren der deutschen romantischen Literatur oder zumindest fiir das Genre der
Phantastik interessiert. Beide Lesertypen erwarten einen gewissen Grad der Authentizitit,
oder Stilisierung, die der Tradition der phantastisch-romantischen Literatur entspricht. Der
Ubersetzer muss seine Entscheidungen sehr vorsichtig treffen, um die Erzihlungen weder zu
mérchenhaft noch zu horrorartig aufzumachen, wobei der spezifische Stil des
Autors/Erzdhlers deutlich zum Ausdruck kommen sollte. Einer weiteren, sehr aufregenden
Analyse wert wire das Umgehen mit den verschiedenen Gattungen in den ,,Nachtstiicken* aus
der Perspektive der Stilistik, dies wiirde jedoch den Rahmen des vorliegenden Aufsatzes
sprengen.

Schlussfolgerungen

In dem vorliegenden Aufsatz sollte in erster Linie auf die Inkongruenz zwischen den durch
die ZK und die ZS motivierten Entscheidungen der Traslatorinnen bei der Ubersetzung der
stilistisch sehr spezifischen Erzdhlungen ,,Die Nachtstiicke* von E. T. A. Hoffmann und der
Realisierbarkeit dieser Entscheidungen innerhalb der ZS und ZK in der Ubersetzung des
Bandes ,No¢ni kousky* hingewiesen werden. Dabei wurden die
Kompensationsmoglichkeiten quer durch die sprachlichen Ebenen thematisiert, in diesem Fall
die Kompensationsmdglichkeiten, die sich auf der lexikalischen Ebene fiir den neutralisierten
Stil auf der syntaktischen Ebene ergeben. Aus den statistischen Daten zum ausgewéhlten AT
,Das Geliibde” und dem ZT ,,V&ny slib“ ging hervor, dass die Translatorlnnen — trotz der
getroffenen prilimineren Entscheidung fiir die verfremdende Strategie — den spezifischen
syntaktischen Stil von Hoffmanns Texten aus sprachimmanenten Griinden im ZT
neutralisieren mussten. Im zweiten Teil wurde dann an anschaulichen Beispielen aus
ausgewdhlten Erzdhlungen des Bandes skizziert, mit welchen lexikalischen Mitteln diese
,»Abflachung® kompensiert wurde. Zugleich wurde anhand der Analysen implizit auf die
Vorteile der Kooperation zwischen mehreren Translatornnen bei der Ubersetzung eines
Textes hingewiesen.
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PREKLAD POVIDEK E. T. A. HOFFMANNA DO CESTINY JAKO STYLISTICKE
BALANCOVANI MEZI AUTENTICNOSTI A JAZYKOVOU PRIJATELNOSTI

V piispévku se zaméfujeme na otazku, do jaké miry je védomé rozhodnuti
prekladatele/piekladatelky realizovatelné v rdmci moznosti cilové kultury a cilového jazyka.
Tato problematika je diskutovana na =zaklad¢ analyz vybranych povidek ze sbirky
,»Nachtstiicke* némeckého spisovatele von E. T. A. Hoffmanna a jejich pfekladt do eStiny
sjednocenych ve sbirce ,,Noc¢ni kousky*, které vytvotily autorky této studie. V analyzach je
zaméfena pozornost predevSim na souvztaznosti mezi prekladatelskymi strategiemi na
syntaktické a lexikalni roving. Cilem piispévku je jednak poukazat na rozpor mezi
subjektivnimi rozhodnutimi ptekladatelek a jejich aplikaci, jednak nacrtnout moznosti
kompenzace napfi¢ jazykovymi rovinami, v tomto piipadé pfedev§im moznosti kompenzace
stylistické neutralizace na syntaktické roviné pomoci lexikélnich prostredka.

TRANSLATIONOF E. T. A. HOFEFMANN’S STORIES INTO CZECH AS A STYLISTIC
BALANCING BETWEEN AUTHENTICITY AND LANGUAGE ACCEPTABILITY

In the paper we focus on the question to what extend the conscious decision of the translators
can be realized within the scope of the target culture and the target language. This issue is
discussed on the basis of analyses of selected short stories from the collection “Nachtstiicke”
by the German writer E. T. A. Hoffmann and their translations by the authors of this study
into Czech, as compiled into the collection “No¢ni kousky”. In the analyses the focus is
mainly on the correlation between the translation strategies on the syntactic and lexical levels.
The aim of the contribution is to point out the contradiction between the subjective decisions
of translators and their applications, and to outline the possibilities of compensation across
language planes, in this case especially the possibilities of compensating stylistic
neutralization at the syntactic level using lexical means.

PRZEKLAD OPOWIADAN E. T. A. HOFFMANNA NA JEZYK CZESKI JAKO PRZYKLAD
STYLISTYCZNEGO BALANSOWANIA POMIEDZY AUTENTYCZNOSCIA A TYM,
CO DOPUSZCZALNE W JEZYKU

W artykule poruszona zostaje kwestia tego, w jakim stopniu mozliwa jest realizacja
swiadomych decyzji tlumacza/thumaczki w ramach mozliwosci docelowej kultury
i docelowego jezyka. Problem ten zostaje przedstawiony na podstawie analizy wybranych
opowiadan z tomu ,,Nachtstiicke* niemieckiego pisarza E. T. A. Hoffmanna 1 ich przektadéw
na jezyk czeski zebranych w tomie ,,No¢ni kousky*, ktérych dokonaty autorki niniejszego
opracowania. Analiza skupia si¢ przede wszystkim na relacjach migedzy strategiami
translatorskimi na plaszczyznie syntaktycznej i leksykalnej. Celem opracowania jest zarowno
zwrocenie uwagi na rozdzwigk pomiedzy subiektywnymi decyzjami tlumaczek a ich
zastosowaniem, jak rowniez przedstawienie mozliwych kompensacji w wielu roéznych
wartwach jezyka, w tym przypadku przede wszystkim kompensacji neutralizacji stylistycznej
w warstwie syntaktycznej za pomoca srodkow leksykalnych.
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Abstract

Deutsch und Tschechisch weisen diverse Gemeinsamkeiten wie auch Unterschiede in ihren
grammatischen Subsystemen auf, was sich auch auf die Realisierung der passiven Diathese
bezieht. Aufgrund eines Parallelkorpus aus sich entsprechenden tschechischen und deutschen
Texten, die die Problematik der aktuellen EU-Strukturfonds betreffen, wird in einer kontrastiv
ausgerichteten Untersuchung nach der Reprisentation der passiven Diathese gesucht, und
zwar nach der Distribution von prototypischen analytischen Passivformen (Hilfsverb +
Partizip Passiv) wie auch nach der Distribution von diversen passiven Periphrasen. Relevant
ist fir diese Analyse die Vorkommenshdufigkeit dieser Konstruktionen in beiden Sprachen
ebenso wie deren gegenseitige Entsprechung hinsichtlich der gewahlten grammatischen und
lexikalischen Mittel. Die Untersuchung soll relevante und anwendbare Ergebnisse der
formalen und lexikalischen Analyse bieten, dic den Ubersetzern helfen, qualitativ
hochwertige Texte in der jeweiligen Zielsprache zu produzieren.

Keywords
Passive voice; Diathesis; German language; Czech language; Morphology; Syntax.

Einleitung

Die morphosyntaktische Kategorie Genus verbi ist im Deutschen und Tschechischen als eine
der moglichen Realisierungsformen der Diathese zu verstehen und wird dementsprechend
auch in der Fachliteratur behandelt. Petr Karlik [18] definiert die Diathese als ,,Terminus fiir
die Zuordnung von Partizipanten / Aktanten einer semantischen Satzstruktur und der

Positionen, die sie in der syntaktischen Satzstruktur besetzen*.!

MLS [9: 149] verweist beim Stichwort Diathese einfach nur auf Genus verbi, wo die Diathese
als einer der moglichen Fachtermini fiir die Bezeichnung dieser verbalen Kategorie angefiihrt
wird: ,,Genus verbi, pl. Genera verbi (lat. »Geschlecht des Verbs«. Auch: Aktionsform,
Diathese, Handlungsform, Verbalgenus® [9:234]. Duden — Die Grammatik [3:506]
verwendet Diathese primir als Oberbegriff fiir Aktiv und Passiv, lisst jedoch an einer anderen
Stelle zu, dass ihr im weiteren Sinne auch andere Konstruktionen zuzurechnen sind, wie z. B.
rezessiv verwendete Reflexivverben?, Kausativkomplexe oder diverse Passivperiphrasen
[3: 556].

! Das Zitat wurde von J. K. iibersetzt, was in diesem Beitrag auch fiir weitere Zitate aus tschechischen Quellen
gilt. Das Zitat auf Tschechisch: ,,Termin pro pfifazeni 7participantii/ ~aktantll sémantické struktury véty
a pozic, které obsazuji v syntaktické struktute véty*“. Ahnlich auch [10: 522].

2Vgl. hierzu [3: 420].


mailto:kusova@pf.jcu.cz

Auch wenn die Diathese also nicht unbedingt eindeutig definiert wird, formuliert FrantiSek
Danes [2: 113] eine vereinheitlichende Idee: ,,Die unterschiedlichen Auffassungen der
Diathese beruhen jedoch auf einem gemeinsamen Prinzip: auf dem wechselseitigen Verhéltnis
zwischen den Elementen der grammatischen und der semantischen Satzebene [...]%

Das Genus verbi kann also als Kernbereich der Diathese verstanden werden, da es eine hochst
saliente und hinsichtlich der Syntax auch flexible Moglichkeit® darstellt, einem Partizipanten /
Aktanten bei der gleichen semantischen Rolle eine andere Position im Satz zuzuordnen.
Zugleich erweist sich das Genus verbi als eine duflerst stark und stabil grammatikalisierte
Kategorie, die dem Sprecher ermdglicht, eine semantische Struktur auf der formalen Ebene
unterschiedlich zu realisieren und dadurch die Aussage je nach der kommunikativen Absicht
zu variieren.

Im Diathesepaar Aktiv — Passiv ist das Passiv als das markierte Glied zu verstehen, das Aktiv
dann als die ,,Normalform* [3: 556]. Dies spiegelt sich auch in der Distributionsfrequenz
beider Genera verbi in Satzpradikaten. Frantisek Sticha [14: 496] fiihrt fiir Deutsch auf, dass
von allen verbalen Priddikaten etwa 10 % die eine Handlung bezeichnenden passiven
Pradikate darstellen und trotz diesem niedrigen Prozentsatz in der Wirklichkeit als eine
héufige Erscheinung einzustufen sind.

Die zwei fiir einen Satz grundlegenden semantischen Rollen, auf die das Genus verbi zielt,
sind die des Agens und die des Patiens. Thr Verhiltnis kann — bezogen auf Aktiv vs. Passiv —
als Konversion bezeichnet werden, also: ,die ,Umschichtung® der Zuordnung von
semantischen Rollen und Satzgliedfunktionen” [3: 557]:

(1) Ucitelé pripravuji vyuku. — Die Lehrer bereiten den Unterricht vor.
(2) Vyuka je pripravovana uciteli. — Der Unterricht wird von Lehrern vorbereitet.

Das Passiv ermoglicht zugleich das Agens auszulassen und die Aussage entpersonlicht zu
formulieren. Diese Fahigkeit wird in der Fachliteratur als eine der wichtigsten Funktionen
diverser Passivkonstruktionen hervorgehoben. Ulrich Engel [5:239] spricht iiber die
,»geschehensbezogene Sehwweise®, Duden — Die Grammatik [3: 557 und 561] bezeichnet das
Passiv als ,taterabgewandt* und fiihrt an, dass etwa 90 % der passiven Verbalkomplexe mit
werden ohne Agensphrase vorkommen. Frantisek Sticha [15: 623] gibt den analogen Wert fiir
Tschechisch an. Die Moglichkeit, sich auf das Patiens bzw. die dargestellte Handlung zu
konzentrieren, ist auch ein wichtiger Grund dafiir, warum Passiv fiir einige Texttypen und -
sorten als pragendes Merkmal zu nennen ist. Hinsichtlich der Funktionalstile handelt es sich
um die Sprache des 6ffentlichen Verkehrs und die Sprache der Wissenschaft [3: 1168-1169].

1 Forschungsziel und -methoden

Deutsch und Tschechisch verfiigen liber diverse Mdoglichkeiten zum Ausdruck der passiven
Diathese, die sich zum Teil entsprechen, zugleich jedoch in Form wie auch Frequenz
Unterschiede aufweisen. Der vorliegende Beitrag stellt sich zum Ziel, diese Moglichkeiten in
den beiden Sprachen in Bezug auf ihre morphologischen, syntaktischen und lexikalischen
Charakteristika zusammenzufassen und zu prisentieren. Im empirischen Teil des
gegenstandlichen Beitrags wird dann die Realisierung dieser vom Sprachsystem bedingten
Moglichkeiten des Passivausdrucks in deutschen und tschechischen Texten aus dem Bereich
der Verwaltungssprache (konkret der EU-Strukturfonds) untersucht, und zwar mit Methoden
der Korpus- und der kontrastiven Linguistik (Ndheres siehe unten). Das Korpus wurde aus

® Hierzu vgl. Bene§ [1: 121-122], der insbesondere die ,Mdglichkeit einer engeren Satzverflechtung® und
,Erfordernisse der Thema-Rhema-Gliederung®, konkret die sich durch die Gegebenheiten einer
Passivkonstruktion anbietende variable Position des VVollverbs oder der Agensphrase im Satz, hervorhebt.



Texten zusammengestellt, die vier grenziiberscheitende Kooperationsprogramme
prasentieren, wobei die deutsche Fassung jeweils die Ausgangsbasis darstellte und die
tschechischen Texte dann als Ubersetzungen entstanden. Diese Tatsache ermdglicht, nach
Parallelen fiir konkrete Passivkonstruktionen und -periphrasen in beiden Sprachen zu suchen
und ihre Distributionsfrequenz festzustellen.

2 Passivausdruck im Deutschen — systematische Grundmaoglichkeiten

Im Allgemeinen werden fiir Deutsch drei Grundmoglichkeiten vorausgesetzt, wie eine
prototypische Passivkonstruktion gebildet werden kann. Es handelt sich um Konstruktionen,
die mithilfe eines der drei dem Passiv vorbehaltenen Hilfsverben — werden, sein, bekommen —
und dem Partizip II eines Vollverbs gebildet werden. Sie kénnen somit als klassische
analytische Verbform definiert werden.

Das werden-Passiv (das sog. Vorgangspassiv) stellt die prototypische und héaufigste
Passivform dar [5: 238 und 240], definiert die wiedergegebene Handlung als einen Prozess
und akzentuiert den Verlauf.

Das sein-Passiv (das sog. Zustandspassiv) stellt die Handlung als abgeschlossen dar, wodurch
die Aussage einen eindeutig resultativen Charakter gewinnt. Das sein-Passiv bildet zugleich
ein Pendant zum werden-Passiv. Als methodologisch problematisch erscheint hier die
Unterscheidung des sein-Passivs von formal identischen Konstruktionen mit resultativem
Charakter, was z. B. die ,,konverse Zustandskonstruktion“, das sein-Perfekt oder das sog.
Zustandsreflexiv betrifft [3: 568-569].

Das bekommen-Passiv bildet die dritte im Sprachsystem verankerte Moglichkeit der Bildung
einer Passivform. FrantiSek Dane$ [2:113] bezeichnet diese Konstruktion als
Rezipientenpassiv. Die Eignung der Verben bekommen / kriegen als Hilfsverb begriindet
FrantiSek Dane$ [2: 119] folgenderweise:

,»a) Die Nominalphrase, die in der Satzkonstruktion mit diesem Verb in der
funktionalen Position S,om (des grammatischen Subjekts) steht, entspricht
gesetzmifBig der Nominalphrase in der Position Sy (des grammatischen
indirekten Objekts) beim Verb geben // dat. b) Diese Nominalphrase driickt die
semantische Funktion (Rolle) des Rezipienten aus. c) Das Valenzpotential des
Verbs bekommen // dostat enthilt auch die funktionalen Positionen Sacc und von
Sdat // 0d Sgen fiir die semantischen Funktionen RObj und Agens.”

AuBler den bereits genannten Verben bekommen wund kriegen kommt in dieser
Passivkonstruktion noch das Verb erhalten vor, wodurch die Aussage je nach dem
stilistischen Bedarf und varietitsbezogen angepasst werden kann. Gegeniiber dem werden-
und sein-Passiv ermdglicht die fiir das Rezipientenpassiv typische Verbvalenz, dass im Satz
ein Akkusativobjekt vorkommt. Als resultatives Pendant zum bekommen-Passiv ist der
verbale Komplex haben + Partizip Il zu nennen [3: 564].

Fiir das Anliegen dieses Beitrags erweisen sich die Passivperiphrasen® als extrem wichtig, da
sie beim Textverfassen — auBler Einbeziehung der Modalitdt — die gewiinschte stilistische
Variierung sowie semantische und varietitsbezogene Abschattung der Aussage ermdglichen.
FrantiSek Dane$ [2: 114] ordnet sie der ,,Peripherie der Diathese* zu.

* Oder auch ,passivihnliche Konstruktionen®, ,,Passivvarianten®, ,,Konkurrenzformen des Passivs“ [3: 479] oder
»das verkleidete Passiv®, ,,Varianten®, ,,Umschreibungen®, ,,Paraphrasen® [2: 114] sowie ,,Konkurrenzformen
des Passivs® [5: 243].



Die Fachliteratur verzeichnet eine Reihe von mdglichen Passivperiphrasen, die im Deutschen
mit unterschiedlicher Héaufigkeit systematisch zur Verfiigung stehen. Elke Hentschel und
Harald Weydt [7: 137] definieren eine Passivperiphrase als aktive Form, deren Bedeutung
allerdings passiv ist. Als Ausgangsbasis fiir die folgende Ubersicht wurden die in Duden —
Die Grammatik [3: 562] aufgelisteten ,,Alternativen zum werden-Passiv* herangezogen, die in
Bezug auf die vorkommende Modalitit in zwei Gruppen gegliedert werden.”

Einerseits handelt es sich um Passivperiphrasen ohne Modalbedeutung, zu denen
,Funktionsverbgefiige“ und ,reflexive Vollverbvariaten unterschiedlicher Arte® gehoren
[3: 562]. Ulrich Engel [5: 243] zéhlt auch man-Sétze zu den moglichen Konkurrenzformen
des Passivs, und zwar als lexikalisch zu definierende Variante. Hinsichtlich der formalen
Seite ist der man-Satz aktiv, es kommt jedoch zugleich zu einer so vagen Agensbezeichnung,
dass Eduard Benes [1: 118] diesen Satztyp als ,,Ubergangsform zum Passiv** bezeichnet. Die
Distributionsmoglichkeit des Passivs und der man-Sitze ist nicht ganz vergleichbar. Bei
einem man-Satz ist das Agens eindeutig ein Mensch, was im Falle einer Passivkonstruktion
nicht unbedingt gelten muss. Zugleich ist die man-Konstruktion in Bezug auf die vertikale
Anordnung der Sprachvarietdten eher der Umgangssprache zuzuordnen [11: 99].

Andererseits bietet sich eine formal sehr breite Palette von Passivperiphrasen mit modaler
Bedeutung an, die den Ausdruck der Moglichkeit, Notwendigkeit, Pflicht und Erlaubnis
ermdglicht. Primir ist die reflexive Variante des Verbs lassen in Verbindung mit einem
Vollverbinfinitiv zu nennen. (Es ldsst sich nicht leicht erkldren.) Weiter handelt es sich um
zu-Infinitivkonstruktionen nach finiten Formen von sein, bleiben und stehen (z. B. Hier ist
nichts zu machen) [3: 562]. Diese drei Verben ergidnzt Ulrich Engel [5: 244] noch um geben
und gelten. (Es gilt fortzusetzen.) Eine lexikalische Variante bildet die auf der Verbindung des
Kopulaverbs sein mit einem Adjektiv auf -bar, -lich, -sam, -fdhig basierende
Satzkonstruktion. (Der Eintritt ist fiir mich nicht bezahlbar.) [3: 562].

Eine weitere Moglichkeit mit Modalbedeutung bildet die Konstruktion mit dem Finitum
gehdren und einem Partizip 117, die im folgenden Beispiel illustriert wird:®

(3) Hier in Winterhude wird weiterhin dreist auf Biirgersteigen oder in zweiter
Reihe geparkt, weil man sich ja nur schnell mal 'nen Kaffee holen will. Was schert
es diese Egoisten, wenn der Bus nicht mehr vorbeikommt? Wer zahlen muss, hat
sich verkehrswidrig verhalten und gehort bestraft. So einfach ist es. Michael
Haase (HMP12/MAR.00733 Hamburger Morgenpost, 08.03.2012, S. 23;
LESERBRIEFE:)

Nach Eduard Bene$ [1: 115] sind auch die Partizip-11-Konstruktionen des Typs ,,Er blieb
(stand, schien, fiihite sich ...) verlassen und ,.Er fand die Befiirchtung bestdtigt.” der
passiven Diathese zuzurechnen. Es ist hier allerdings darauf hinzuweisen, dass die
Distribution dieser komplexen Pradikate semantisch stark beschriankt ist und sie im
Sprachsystem des Deutschen nicht als universelle Moglichkeit gelten diirfen. Wie die
folgenden Beispiele zeigen, kann das Subjekt dieser Sdtze belebt wie auch unbelebt sein. Ein

®> Die folgende Ubersicht entspricht der Duden-Struktur, es wurden jedoch eigene bzw. im DeReKo [17]
gefundene Beispiele einbezogen. Die als umgangssprachlich eingestufte Variante ,,gehen + (zu)Infinitiv*
wurde ausgelassen. Vgl hierzu auch Fiedler [6].

® Vgl. hierzu auch ,,Medium (auch Mittelkonstruktion)“ bei Peter Eisenberg [4: 131].

" Ulrich Engel [5: 240] anerkennt diese Form als vollwertige Passivform und in Bezug auf die Bedeutung spricht
er hier iiber ,,eine ethische Komponente®, da in diesen Aussagen etwas umgesetzt werden soll. Elke Hentschel
und Harald Weydt [7: 137] bezeichnen diese Konstruktion als ,,umgangssprachlich®.

® Die Beispielsitze (3) bis (8) wurden im DeReKo gefunden, und zwar in TAGGED-T2-6ffentlich [17].



belebtes Agens, wenn auch nicht ausgedriickt, wird in diesen Konstruktionen immer
vorausgesetzt.

(4) Lange dachte man, dass nun endlich die richtige Strategie im Kampf gegen die
Taliban gefunden sei. Seit Oktober hatten die Deutschen im Raum Kundus
zusammen mit den starken US-Streitkrdften Region um Region zuriickerobert und
mit afghanischen Partnern gesichert. [...] Die Zauberformel schien gefunden.
(RHZ11/MAI.34224 Rhein-Zeitung, 30.05.2011, S. 26; Volltreffer auf die
Psyche:)

(5) Die arztliche Versorgung bleibt sichergestellt (A10/AUG.06851 St. Galler
Tagblatt, 20.08.2010, S. 45; Die arztliche Versorgung bleibt sichergestellt)

(6) Das Ungewohliche: Was genau abgebildet ist, steht nirgends beschrieben.
Vielmehr sollten das die "Leser" des Kalenders selbst herausfinden. [...]
(NON10/MAR.05026 Niederosterreichische Nachrichten, 10.03.2010; Gewinner
des Foto-Ratens:)

(7) In der Finanzkrise waren Landesbanken die Gierigsten. Sie kauften
hochriskante Giftpapiere und verloren viel Geld. Nun verklagt die LBBW in
Stuttgart die Deutsche Bank vor einem Gericht in New York. Sie fiihlt sich
betrogen (U12/DEZ.04214 Stiddeutsche Zeitung, 29.12.2012, S. 23; Das dumme
Geld schlégt zuriick)

(8) [...] Viele Menschen finden bestitigt, was ihnen zuvor iiber Wochen von
interessierter Seite eingebldut worden war: Die Junta aus Kiew ldsst auf
Landsleute schieBen. (U14/MAIL00392 Siiddeutsche Zeitung, 05.05.2014, S. 4;
UKRAINE)

Wie die oben angefiihrte Ubersicht zeigt, verfiigt Deutsch im Bereich der passiven Diathese
iiber zahlreiche und komplex strukturierte formale wie auch semantische und stilistische
Moglichkeiten, die eine reiche Variation, zugleich allerdings auch Prédzision der Aussage
gewihren.

3 Passivausdruck im Tschechischen — systematische Grundmaoglichkeiten und
deren Pendants im Deutschen

Die grammatische Kategorie Genus verbi manifestiert sich im Tschechischen gleichfalls im
Kontrast zwischen dem unmarkierten Aktiv und dem markierten Passiv, wobei im Deutschen
und Tschechischen in den Formen und deren Distribution teils Parallelen, teils markante
Unterschiede zu finden sind. Den Kern der passiven Diathese bildet im Tschechischen das
analytisch aufgebaute partizipiale Passiv, eine aus dem Hilfsverb by und dem Partizip Passiv
eines Vollverbs bestehende Form, die stilistisch eher in der formalen Kommunikation
eingebettet ist, z. B Film byl natocen pred deseti lety. Die Distribution dieser Form
konzentriert sich auf Verben mit Objekt und nicht reflexive Verben [15: 620].

Einen weiteren systematisch wichtigen und geldufigen Ausdruck der passiven Diathese stellt
im Tschechischen die frither als Reflexivpassiv bezeichnete Form dar, die in der tschechischen
Fachliteratur aktuell eher als ,reflexivni deagentiv (dt. reflexives Deagentivum) oder
,reflexivni forma slovesna, RFS“ (dt. reflexive Verbform)9 bezeichnet wird. Die
Klassifikation dieser Verbform als konkrete Erscheinung der grammatischen Kategorie Genus
verbi wird dadurch abgeschwécht. In den Vordergrund tritt dabei jedoch die Deagentivierung,

® Vgl. das reflexive Deagentivum bei Sticha [14: 531] sowie die reflexive Verbalform in PMC [10: 523-525]
und [20].



also der Prozess, wo das Agens seine Subjektposition verliert. Durch diese Umstrukturierung
der Aussage kommt es zu einer weitgehenden Anonymisierung und Verallgemeinerung des
Agens, wodurch andererseits die Zuordnung dieser Form der passiven Diathese berechtigt
wird. Ein Satz mit dem reflexiven Deagentivum setzt ein personelles Agens voraus und zielt
auf seine Tatigkeit, das Agens wird allerdings — wie schon oben gesagt — nicht konkret
genannt [15:635]. Die Deagentivierung erweist sich zugleich als wichtiges
Kategorisierungsmittel, und zwar insbesondere in Bezug auf die Abgrenzung eines reflexiven
Deagentivums von einer iiblichen reflexiven Verbform. Beim reflexiven Deagentivum kommt
das Verb nur in der 3. Person Singular vor, rein formal handelt es sich um das Aktiv.'°

Deutsch verfiigt iiber keine Form, die dem tschechischen reflexiven Deagentivum
systematisch entsprechen wiirde [14:531]. Die verstirkte Distribution des reflexiven
Deagentivums im Tschechischen wird u. a. auch dadurch verursacht, dass die Verwendung
des fiir Tschechisch prototypischen byt-Passivs durch diverse semantisch oder grammatisch
begriindete Restriktionen verhindert wird, z. B. bei den intransitiven Verben oder vielen
Verben mit einem anderen als Akkusativobjekt.** Im Deutschen tritt dann insbesondere die
durch wenige Distributionseinschrankungen gekennzeichnete man-Konstruktion oder die
analytische werden-Passivform als funktionale Entsprechungen des tschechischen reflexiven
Deagentivums in den VVordergrund [14: 514-515].

Vergleichbar zum Deutschen gibt es auch im Tschechischen noch weitere Mdglichkeiten, die
passive Diathese auszudriicken, die dem prototypischen byt-Passiv funktional entsprechen.

Es handelt sich um das bereits oben erwéhnte sog. Rezipientenpassiv, also eine analytische
Konstruktion mit dem Verb dostat, das im Unterschied zu dem vorhandenen deutschen
Pendant (erhalten — bekommen — kriegen) die einzige Moglichkeit darstellt und dadurch keine
stilistische Variation ermoglicht. Alena Sime¢kova [13: 399-400] sieht den Unterschied
zwischen dem Deutschen und Tschechischen vor allem im Distributionsumfang und
Grammatikalisierungsgrad dieser Konstruktion. Im Deutschen gilt diese Form als stéirker
grammatikalisiert und systematisch besser eingebettet. Zugleich gibt es im Deutschen nicht so
viele semantische Restriktionen, die die Verwendung dieser Form verhindern wiirden, wie im
Tschechischen, wo sie auf Verben mit einem Dativobjekt und der Rezipienten-Semantik
beschrinkt ist, wie z. B. rozkdzat [15: 631].

Uber eine dhnliche Bedeutung und formale Struktur (finites Verb + Partizip Passiv) verfiigen
einige Resultativkonstruktionen mit den Kopulaverben byt und miz.** In Anlehnung an die
Klassifikation ~von FrantiSek Sticha [15:639] konnen zwei Typen dieser
Resultativkonstruktionen als Passiv-Periphrasen verstanden werden. Einerseits das sog.
,,Objektresultativum® (Znamky jsou uzavieny/uzaviené), das allerdings nahe zu den
Konstruktionen des Kopulaverbs byt mit einem aus dem Partizip entstandenen Adjektiv bzw.
Partizip Passiv steht und dessen Unterscheidung von dem tschechischen partizipialen byt-
Passiv nicht immer eindeutig erscheint.'* Das Substantiv zndmky reprisentiert in dem Satz das
Patiens, das Agens (hypothetisch der Lehrer) wird nicht genannt. Andererseits kann das sog.
,Possessivresultativum®, falls das personelle Agens nicht spezifiziert wird (Pavel ma slibeno,
Ze...), als passive Diathese verstanden werden. Die rezipiente Bedeutungskomponente
erscheint in diesen Aussagen als wichtig.

1% Hierzu auch PMC [10: 324] und Sticha [15: 619 und 633-638]; vgl. zugleich [19].
1 7u den sog. ,,Passivbremsen* vgl. Karlik [8].
2 Vgl. hierzu Sticha [15: 639].

3 Zur Problematik der Abgrenzung des partizipialen Passivs von den Konstruktionen byt + Adjektiv vgl. Karlik
[8: 58].



Der systematische deutsche Unterschied zwischen dem Vorgangspassiv (werden-Passiv) und
dem Zustandspassiv (sein-Passiv) weist im Tschechischen keine 1:1-Entsprechung auf. Zur
Betonung des Handlungsverlaufs oder -ergebnisses kann im Tschechischen die grammatische
Kategorie Aspekt herangezogen werden, wobei das Tempus des Hilfsverbs byt eine wichtige
Rolle bei der Eindeutigkeit der Aussage spielt. Sprechen wir iliber die Vergangenheit oder
Zukunft, kann das partizipiale bys-Passiv eines perfektiven Verbs Handlung wie auch
Ergebnis ausdriicken, zugleich kann das Agens einbezogen werden. Das partizipiale byt-
Passiv mit dem Hilfsverb im Prisens verfiigt immer {iber eine resultative Semantik, das Agens
kann nicht ausgedriickt werden [10: 525-526], z.B. Znamky byly ucitelem uzavieny
V poslednim tydnu Skolniho roku. vs. Znamky jsou (*ucitelem) uz tyden uzavieny.

Die weiteren Konstruktionstypen, die im Deutschen eine modale Komponente aufweisen und
fiir Passivperiphrasen gehalten werden, werden im Tschechischen unterschiedlich realisiert.

Das Verb lassen + sich kann im Tschechischen mit Hilfe vom modalen Pradikativum lze /
mozno, in der Umgangssprache oder regional geprigt auch als dd se |/ necha se
wiedergegeben werden.

Fiir die Verbindung des Kopulaverbs sein mit dem abhéngigen zu-Infinitiv, von Igor Trost
[16] als sein-Modalpassiv bezeichnet, gibt es im Tschechischen kein systematisches
Gegenstiick. Die Semantik dieser Konstruktion ist relativ breit und bewegt sich ,meist
innerhalb der Notwendigkeitsrelationen zwischen der Muss- und der Soll-Modalitdt sowie
innerhalb der Moglichkeitsrelationen zwischen der Kann- und der Sich-lassen-Modalitét®
[16: 232]. Im Tschechischen wird dann wieder das modale Pradikativum hdufig zu Hilfe
genommen, wie z. B. Ize, mozno, tieba usw. Ahnliches gilt auch fiir die Konstruktion gelten +
zu-Infinitiv.

Die Verbindung eines Kopulaverbs sein mit einem Adjektiv auf -bar hat im Tschechischen
eine systematische Entsprechung in der Konstruktion des Kopulaverbs byt und eines
Adjektivs auf -telny.

Der Cluster diverser Verben wie gehoren, scheinen, bleiben, stehen, sich fiihlen oder finden
mit dem Partizip Il eines Vollverbs kann im Tschechischen unterschiedlich realisiert werden.
Am Beispiel der oben angefiihrten Beispielsdtze (3) bis (8) werden im Folgenden einige
Moglichkeiten illustriert.

(9) Wer zahlen muss, hat sich verkehrswidrig verhalten und gehért bestraft. — Kdo
musi platit, porusil dopravni predpisy a ma byt potrestan.

(10) Die Zauberformel schien gefunden. — Zddlo se, zZe kouzelna formule byla
nalezena.

(11) Die drztliche Versorgung bleibt sichergestellt. — Lékarska péce ziistane
zachovana.

(12) Was genau abgebildet ist, steht nirgends beschrieben. — Co presné je
zachyceno, neni / (umg. nestoji) nikde napsano.

(13) Sie fiihlt sich betrogen. — Citi se podvedena.

(14) Viele Menschen finden bestdtigt, was ihnen zuvor iiber Wochen von
interessierter Seite eingebldut worden war. — Mnozi lidé povazuji za potvrzené to,
co jim predtim bylo po tydny zainteresovanou stranou predkladano.

Wie aus den Ubersetzungen zu sehen ist, reicht die Skala von einer weitgehenden
Ubereinstimmung (Beispiele 11, 13, mit Vorwand 12) bis zur Notwendigkeit, eine lexikalisch
abweichend gefiillte Konstruktion oder syntaktisch unterschiedliche Umschreibung zu



verwenden (Beispiele 9, 10 und 14). Diese Konstruktionen gehdren allerdings zur Peripherie
der passiven Diathese und dienen insbesondere der stilistischen Variation.

Wie aus der oben durchgefiihrten kontrastiven Darstellung der Moglichkeiten, die passive
Diathese im Tschechischen und Deutschen auszudriicken, hervorgeht, ist die Bandbreite der
geeigneten sprachlichen Mittel sowohl formal wie auch semantisch sehr bunt. Es gibt relativ
viele Gemeinsamkeiten und Parallelen, die die Wiedergabe einer Aussage in beiden Sprachen
erleichtern — sei es der analytische Aufbau der prototypischen Passivform, die aus einem
Hilfsverb und einem Partizip Passiv des Vollverbs besteht, die Subjekt-Objekt-Konversion
oder einige Passivperiphrasen. Die in beiden Sprachen mogliche Transposition der
grammatischen Kategorie Person, die sich meist als 3. Person Plural manifestiert, wird fiir die
Zwecke dieser Arbeit nicht in Betracht gezogen, da sie fiir die untersuchten Texte nicht als
relevant einzustufen ist. Zu den sprachlichen Mitteln, die in einer der untersuchten Sprachen
eigenstidndig vorkommen und iiber kein klares Pendant in der anderen Sprache verfiigen,
gehoren insbesondere die man-Konstruktionen im Deutschen und das reflexive Deagentivum
im Tschechischen.

4 Empirisches

4.1 Korpus — Charakteristik und Zusammensetzung

Aktuell verlduft eine neue EU-Forderperiode (2014-2020), wahrend der die Tschechische
Republik und ihre Regionen die zur Verfiigung gestellten finanziellen Mittel schopfen
konnen. Eine der Priorititen dieser Periode ist wiederum die grenziiberschreitende
Zusammenarbeit tschechischer, dsterreichischer und deutscher Regionen, weswegen in diesen
Gebieten diverse Europaregionen oder Kooperationsprogramme entstehen und tétig sind. Thre
Aufgabe ist, die zugewiesenen curopdischen Fordermittel zu verwalten, wozu sie der
Offentlichkeit und den Bewerberlnnen auch entsprechende Informationen zur Verfiigung
stellen miissen. Als optimale Plattform fiir Vermittlung von Informationen dieses Typs
erweist sich eine Webseite, die leicht und rund um die Uhr erreichbar, interaktiv und schnell
aktualisierbar ist. Im Vergleich zu anderen Medien, hier insbesondere den gedruckten Werbe-
und Informationsmaterialien, ist sie auch giinstig und 6kologisch, da so eine Plattform die sich
oft schnell wandelnde Situation ohne grofere Schwierigkeiten reflektieren kann und immer
aktuell bleibt, was fiir das klassische Print-Material nicht gilt.

Fiir diese Studie wurden offizielle Dokumente von vier grenziiberschreitenden Programmen
gewihlt, und zwar von dem Programm INTERREG V-4 Osterreich — Tschechische Republik,
dem Programm zur grenziibergreifenden Zusammenarbeit Ziel ETZ Freistaat Bayern —
Tschechische Republik 2014-2020, dem Kooperationsprogramm zur Férderung der
grenziibergreifenden  Zusammenarbeit zwischen dem Freistaat Sachsen und der
Tschechischen Republik 2014-2020 sowie der Europaregion Donau — Moldau [21] bis [28].

Als Basis fiir die Korpuszusammenstellung dienten strategische Dokumente der oben
angefiihrten Kooperationsprogramme und der Europaregion, die als Paralleltexte auf ihren
Webseiten zur Verfiigung stehen. In allen vier Féllen handelt es sich um dhnlich konzipierte
Fachtexte, die die Institutionen selbst sowie ihre Ziele und Strategien prédsentieren und
begriinden, und zwar gegeniiber den zustdndigen Organen sowie gegeniiber der Fach- und
Laienoffentlichkeit. Andererseits dienen sie auch als Informationsquelle fiir potentielle
Bewerberinnen.

Die dafiir gewdhlten sprachlichen Mittel entsprechen somit der Textfunktion wie auch den
vorausgesetzten und anzusprechenden Leserzielgruppen. Wie schon oben erwéhnt wurde,
handelt es sich primdr um Fachtexte, anzutreffen sind also diverse Charakteristika der



Fachsprachlichkeit (Tendenzen zur entpersonlichten und verdichteten Aussage, gehobener
Stil, Deagentivierung, Fachtermini, passive und nominale Konstruktionen usw.). Andererseits
ist eines der Ziele dieser Texte, die potenziellen Bewerberinnen anzusprechen und zu einer
Zusammenarbeit zu motivieren, was voraussetzt, dass sie durch extrem komplexe und
unverstiandliche Fachtexte nicht abgeschreckt werden diirfen. Aus diesem Grunde konnten die
in der vorliegenden Arbeit untersuchten Texte informative Fachtexte genannt werden. In
Bezug auf die eventuellen Rezipienten mussten die Autoren bzw. die Ubersetzer den Grad der
Fachsprachlichkeit in der jeweiligen Sprachvariante richtig einschédtzen und hinsichtlich der
Heterogenitdt der Zielgruppen ausgewogen formulieren und allen Lesern das anbieten,
wonach sie suchen.

Alle vier untersuchten strategischen Dokumente entstanden zuerst in der deutschen Fassung,
aus der sie nachfolgend ins Tschechische tlibersetzt wurden. Die Ausgangssprache war somit
in allen Fillen Deutsch, die Zielsprache dann Tschechisch. Die Ubersetzung wurde von
externen Ubersetzern angefertigt, die jedoch mit der Problematik der EU-Férderprogramme
vertraut sind und mit den zustdndigen Lenkungs- und anderen Organen der Staatsverwaltung
zusammenarbeiten. Um die Qualitdt der iibersetzten Texte zu optimieren, wurde von
zustindigen Beamten bzw. Vorbereitungsteams in die Ubersetzungen redaktionell
eingegriffen. Es handelt sich also um Texte, die von mehreren fachkundigen Muttersprachlern
bearbeitet wurden und dadurch fiir eine kontrastiv angelegte linguistische Untersuchung ein
optimales Sprachmaterial anbieten.'*

Die vorliegende kontrastive Sprachanalyse konzentriert sich auf eine grammatische
Erscheinung, die in der wissenschaftlichen Literatur mit der Fachsprachlichkeit allgemein
verbunden wird, und zwar das Passiv und diverse andere Mdglichkeiten, das Patiens auf
Kosten des Agens ins kommunikative Zentrum des Satzes zu verschieben.

Um homogene Texte vergleichen zu konnen, wurden flir die Untersuchung die &hnlich
konzipierten einfithrenden Kapitel der vier oben genannten 6ffentlichen Dokumente gewéhlt,
die sich primér mit der Beschreibung und Analyse der jeweiligen Region beschiftigen und die
zu erfiillenden Ziele formulieren. Von jedem der Texte wurde nach den ersten 100 Priadikaten
und ihren Entsprechungen gesucht, insgesamt wurden somit 400 Aquivalente verglichen. Die
Analyse konzentrierte sich in mehreren Schritten auf die bloBe grammatische Form (aktiv vs.
passiv), auf die moglichen Passivperiphrasen und die ggf. vorhandene Modalitit der
gefundenen Konstruktionen mit passivem Charakter.

4.2 Korpusauswertung

Um einen relevanten kontrastiven Vergleich durchfiihren zu konnen, werden im ersten Schritt
die deutschen und tschechischen Texte kurz getrennt charakterisiert, wodurch eine
Ausgangsbasis flir weitere spezifische Untersuchungen und Analysen interessanter
Phinomene geschaffen wird.

Von der zur Verfiigung stehenden Fachliteratur sind fiir die nachfolgende Analyse z. B. die
Ergebnisse von Danuta Rytel-Kuc [12: 177] relevant, die sich in ihrer Monographie mit dem
kontrastiven Vergleich der sekundiren Diathese’® im Deutschen, Polnischen und
Tschechischen beschiftigte. Zur Frequenz dieser Erscheinung in den drei Sprachen fiihrt sie
folgendes auf:

“ Die Informationen wurden aus telefonischen Gesprichen mit den zustindigen tschechischen Beamten
erworben.

> Die sekundire Diathese wird bei Rytel-Kuc [12: 176] dhnlich wie die oben definierte Deagentivierung
definiert. Das Agens kommt also nicht in der Subjektposition vor und kann eliminiert werden, zugleich tritt die
vom Verb beschriebene Handlung in den Vordergrund.



,Die sekunddre Diathese wird {ibrigens im Deutschen hdufiger angewandt als in
den beiden anderen Sprachen: von den 2917 deutschen Sétzen des
Begleitmaterials (Passivsidtze und man-Konstruktionen) werden im Polnischen nur
75 %, im Tschechischen knapp 80 % entsprechend iibersetzt (der Rest erscheint
mit neutralen aktivischen Konstruktionen.*

Die passive Diathese wird also im Deutschen fir hdufiger gehalten als im Tschechischen, was
auch Frantisek Sticha [14: 473 und 497] voraussetzt.

Beriicksichtigt man das rein formale Kriterium, also Genus verbi in der Auspriagung aktive
Form vs. passive Form (nicht also die Semantik des jeweiligen Pradikats bzw. des ganzen
Satzes), findet man in den untersuchten deutschen Texten am hiufigsten das Pradikat mit
einer aktiven Verbform (201 Belege / 50,25 %), gefolgt vom Préadikat im Passiv (106 Belege /
26,5 %), einer Konstruktion mit dem Kopulaverb (49 Belege / 12,25 %) sowie mit dem zu-
Infinitiv (25 Belege / 6,25 %). Mit einem groB3en Abstand stehen mit 0,25 % bis 1,5 % weitere
Varianten wie Zustandsreflexiv (sechs Belege), auf dem Partizip Il und | basierende
Entsprechungen (drei und zwei Belege) sowie als Substantiv (zwei Belege), Adjektiv, Partikel
oder Pronominaladverb realisierte Ubersetzungen des entsprechenden tschechischen verbalen
Pendants (je ein Beleg). In einem Fall wurde ein verbloser deutscher Phraseologismus im
Tschechischen als Struktur mit finiter Verbform iibersetzt, in zwei Féllen fehlt jede
Entsprechung.

Im Vergleich dazu weisen die tschechischen Texte eine niedrigere formale Variabilitét auf.
Wiederum stellen die aktiven Formen (220 Belege / 55 %) die am héufigsten vertretene
Erscheinung dar, an zweiter Stellen sind Pradikate im Passiv (74 Belege / 18,5 %) zu finden.
Die Konstruktionen mit einem Kopulaverb besetzen mit 68 Belegen (17 %) den dritten Platz
und werden von dem sog. modalen Pradikativum (20 Belege / 5 %) gefolgt. In insgesamt
13 Féllen wurde das Pradikat im Tschechischen als Nomen (acht Substantive / 2 % und fiinf
Adjektive / 1,25 %) realisiert. In vier Fillen (1%) gab es im deutschen Text flir das
tschechische Priadikat keine Entsprechung, in einem Fall (0,25 %) wurde zur Wiedergabe ein
Phraseologismus genommen.

In einem weiteren Schritt wurde nach den Passivperiphrasen gesucht, die in der oben
diskutierten und auf rein formalen Kriterien basierenden Statistik diversen Gruppen (je nach
der Form bzw. Funktion) zugerechnet wurden.

Von den im theoretischen Teil erwidhnten Moglichkeiten wurden fiir Deutsch sechs
periphrastische Konstruktionen gefunden, und zwar das Funktionsverbgeflige mit aktiver
Verbform (47 Belege), das sein-Modalpassiv (14 Belege), vier Belege fiir das reflexive
Deagentivum, fiinf Konstruktionen mit dem Adjektiv auf -bar und je nach einem Beleg fiir
die reflexive Form des Verbs sich lassen und der Infinitivkonstruktion dem Verb gelten.*®

Im Tschechischen erweist sich die formale Palette als nicht so bunt wie im Deutschen. Neben
dominierenden 45 Belegen fiir das Funktionsverbgefiige mit aktiver Verbform, kommt das
sog. modale Pradikativum héufig (in 20 Fallen) vor. Weiter folgen das reflexive Deagentivum
mit fiinf Belegen und drei Distributionen des Adjektivs auf -relny.'’

' |m Rahmen der ersten Statistik zu den deutschen Texten (rein formale Seite als Klassifikationskriterium)
wurden diese Belege den folgenden drei Bereichen zugerechnet: zu den aktiven Formen (Funktionsverbgeflige
mit aktiver Verbform, reflexive Verbform, sich lassen), zu den Kopulaverbkonstruktionen (Adjektive mit dem
Suffix -bar) sowie zu den Konstruktionen mit dem zu-Infinitiv (zu + gelten, sein-Modalpassiv).

" In der ersten Statistik den tschechischen Texten (rein formale Seite als Klassifikationskriterium) wurden diese
Belege zu den folgenden drei Bereichen zugerechnet: zu den aktiven Formen (Funktionsverbgefiige mit aktiver



4.3 Interessante Phinomene

43.1 Absenz der man-Sitze

Die man-Sitze werden in der Fachliteratur als eine der moglichen Passivperiphrasen
verstanden (siehe dazu oben). Nach Jaromir Povejsil [11: 99] gehort der man-Satz jedoch der
Umgangssprache an, was zugleich impliziert, dass die man-Passivperiphrase aus stilistischen
Griinden fiir die in der vorliegenden Arbeit untersuchten Texte kein passendes Sprachmittel
darstellt.

Bereits wihrend der manuellen Korpusauswertung erwies sich als hochst auffallig, dass keine
man-Sitze gefunden wurden. Aufgrund dieser Feststellung wurden deswegen die gesamten
elektronischen Fassungen der Korpustexte (insgesamt 289 Textseiten) maschinell durchsucht.
Das Ergebnis war duflerst iiberraschend, denn in den Texten wurden nur zwei Belege fiir die
Verwendung des Indefinitpronomens man gefunden. Beide Treffer befanden sich auerhalb
der manuell ausgewerteten Textteile, und zwar in den Texten zum Programm zur
grenziibergreifenden Zusammenarbeit Ziel ETZ Freistaat Bayern — Tschechische Republik
2014-2020 und der Europaregion Donau — Moldau.™®

(15) Betrachtet man die gegenwdrtige Forschungs- und Innovationlandschaft im
Programmraum, wird deutlich, dass die (infrastrukturellen) Rahmenbedingungen
— zumindest im bayerischen Teil — durchaus als gut zu bewerten sind. [28: 9] — Pri
pohledu na soucasnou situaci v oblasti vyzkumu a inovaci v dotacnim uzemi je
patrné, ze (infrastrukturni) ramcové podminky je alespon pro bavorskou cast
nutno hodnotit jako dobré. [27: 8]

(16) Die EDM st ein Lernprozess. Es gibt keine Europaregionen, von denen man
die Erfolgsrezepte einfach iibernehmen konnte. [24: 12] — EDV predstavuje urcity
proces uceni. Neexistuji zZdadné evropské regiony, od nichz by bylo moziné
Jjednoduse prevzit recepty zarucujici uspech. [23: 12]

Die Ergebnisse dieser Teilanalyse bestitigen iiberzeugend die oben erwéhnte These Jaromir
Povejsils, dass der Zustandigkeitsbereich des Indefinitums man eher in der Umgangssprache
zu suchen ist. Die hier untersuchten fachsprachlichen Verwaltungstexte bevorzugen zum
Ausdruck der passiven Diathese eindeutig das prototypische Partizipial-Passiv und andere
periphrastische Konstruktionen als den man-Satz.

4.3.2 Tschechische Pendants des deutschen sein-Passivs

Von den 106 passiven deutschen Pradikaten gehoren 89 (83,96 %) dem werden-Passiv an, die
iibrigen 17 (16,04 %) dann dem sein-Passiv. Der Handlungsverlauf wird somit im Vergleich
mit dem Ergebnisausdruck eindeutig akzentuiert. Wie oben beschrieben wurde, ist im
Tschechischen kein systematisches Pendant zum deutschen Ausdruck der Vorgangs- und
Zustandsopposition vorhanden und es wird dafiir ggf. die grammatische Kategorie Aspekt zur
Hilfe genommen. In der Richtung aus dem Tschechischen ins Deutsche erweist sich diese
deutsche Opposition als relativ problematisch und kann insbesondere bei weniger
fortgeschrittenen Lernern dazu fiihren, dass sie — aufgrund des negativen Transfers der Form

Verbform, reflexives Deagentivum), zu den Kopulaverbkonstruktionen (Adjektive mit dem Suffix -telny)
sowie zu dem sog. modalen Préadikativum.

® Dije Texte zum Programm INTERREG V-4 Osterreich — Tschechische Republik [22] und dem
Kooperationsprogramm zur Forderung der grenziibergreifenden Zusammenarbeit zwischen dem Freistaat
Sachsen und der Tschechischen Republik 2014-2020 [26] enthielten keine Belege der Distribution von man-
Satzen.



vom byz-Passiv aus dem Tschechischen ins Deutsche — das sein-Passiv iiberproduzieren und
dadurch falsche Aussagen formulieren. Dabei sind sich die weniger fortgeschrittenen
tschechischen DaF-Sprecher dieser Tatsache oft iiberhaupt nicht bewusst.

Von 17 Formen des sein-Passivs in den untersuchten deutschen Texten standen 16 mit dem
Priadikat im Présens, in einem Fall im Préteritum. Dieses Verhiltnis der vorkommenden
Tempusformen spiegelt die in den Texten zu vermittelnden Inhalte optimal wider, die sich auf
die Beschreibung des aktuellen Zustands bzw. der Zukunftsperspektiven konzentrieren.

Die Prisensformen des deutschen sein-Passivs wurden in den tschechischen Texten auf
unterschiedliche Art und Weise iibersetzt. In fiinf Féllen wurde die passive Form ins
Tschechische als Aktiv Uibersetzt:

(A7) Erhohung der Zahl von F&I-Einrichtungen, die in grenziibergreifende
Forschungsprojekte involviert sind [22: 6] — pocet vyzkumnych ustavii, které se
ucastni preshranicnich projektii [21: 6]

Man muss allerdings anmerken, dass auch die tschechischen Ubersetzungen mit Pridikaten in
der aktiven Form einen hohen Grad an Deagentivierung aufweisen und auf den Leser
weitgehend entpersonlicht wirken, auch wenn das Subjekt des vorherigen Satzes — F&I-
Einrichtungen — wie auch des folgenden Beispiels — das wdhrungsunabhdngige
Bruttoregionalprodukt — eindeutig mit Menschen bzw. mit Ergebnissen der menschlichen
Tétigkeit zu assoziieren sind. Das sein-Passiv in dem zweiten Satz des folgenden Beispiels
wird in der tschechischen Ubersetzung mit dem Verb vyznacovat se wiedergegeben, das in
diesem Kontext sehr formell wirkt und den Text noch zusitzlich in der Verwaltungssprache
einbettet:

(18) Das wihrungsunabhdngige Bruttoregionalprodukt (BRP) pro Kopf liegt im
tschechischen Grenzraum rund 40 % (Stand 2009) unter dem BRP im bayerischen
Programmgebiet, ist allerdings von einer deutlich dynamischeren Entwicklung
gekennzeichnet. [28: 7] — Na méné nezavisly regionalni HDP na obyvatele se
V ceském pohranici pohybuje kolem zhruba 40 % (stav 2009) pod hodnotou
regiondlniho HDP v bavorské casti dotacniho uzemi, vyznacuje se vSak vyrazné
dynamictejsim vyvojem. [27: 7]
Drei deutsche Passivformen erscheinen im Tschechischen als Konstruktion aus dem
Kopulaverb sein und einem Adjektiv, die eindeutig eine stark resultative Semantik aufweisen:

(19) Die grenziibergreifende Mobilitit der Studierenden innerhalb des
Programmgebietes ist jedoch relativ schwach ausgeprdgt. [26: 17] — Preshranicni
mobilita studentii v ramci programového izemi je vsak relativné slaba. [25: 16]

Die restlichen acht Vorkommen des sein-Passivs wurden auch im Tschechischen als passive
Préadikate tibersetzt, wobei hier die Distribution der perfektiven und imperfektiven Formen der
tschechischen Verben interessant ist. Wie Frantisek Sticha [15: 621] anfiihrt, entspricht die in
einigen Grammatiken angenommene Bindung des tschechischen perfektiven Aspekts an das
byt-Passiv und die des imperfektiven Aspekts an das reflexive Deagentivum nicht der
sprachlichen Realitdt. Diese Pridmisse beweisen auch die in den untersuchten Texten
gefundenen Beispiele fiir die Ubersetzung des deutschen sein-Passivs ins Tschechische, wo
die Pendants in je vier Féllen dem perfektiven wie auch dem imperfektiven Aspekt
anzuordnen sind:

Beispiele fiir die imperfektiven Verben

(20) Die EU-Donauraumstrategie ist in vier Sdulen gegliedert: [24: 8] — Dunajskd
strategie EU je clenéna do ctyr piliru. [23: 8]



(21) Dies zeigt sich nicht zuletzt auch darin, dass die Region immer wieder mit
den Folgen des Klimawandels konfrontiert ist. [22:8] — Mimo jiné se to
V neposledni radé projevuje i tim, Ze je region opakované konfrontovan s diisledky
zmeny klimatu. [21: 8]

Beispiele fiir die perfektiven Verben

(22) Das Programmgebiet ist durch den demografischen Wandel in erheblichem
Mafse negativ betroffen. [26: 13] — Programové uzemi je do znacné miry
negativné zasazeno demografickymi zménami. [25: 13]

(23) Die Thematischen Ziele und Investitionspriorititen (IP) sind im Artikel 5 der
EFRE-Verordnung VO(EU) Nr. 1301/2013 und in der ETZ-Verordnung VO(EU)
1299/2013 aufgelistet. [22: 3] — Tematické cile a investicni priority (IP) jsou
uvedeny v ¢l. 5 Narizeni (EU) ¢. 1301/2016 a v Narizeni (EU) ¢. 1299/2013.
[21: 3]

Die tschechischen Pendants des deutschen sein-Passivs sind also formal sehr bunt und
reflektieren die auf dem grammatischen System basierenden Unterschiede wie auch
Gemeinsamkeiten beider Sprachen. Die Ubersetzung des sein-Passivs mithilfe von aktiven
Verbformen mag zwar die in der Fachliteratur angenommene Neigung des Tschechischen
zum Aktiv beweisen, es muss jedoch andererseits die durch diverse sprachliche Mittel
realisierte betrichtliche Deagentivierung der tschechischen Aquivalente reflektiert werden,
die auch in den tschechischen Texten die passive Diathese und die damit verbundene
Verdriangung des Agens aus dem kommunikativen Zentrum als wichtiges Merkmal dieser
fachlichen und formellen Kommunikation erscheinen lédsst. Die tschechischen Pradikate
enthielten als Bestandteil des byr-Passivs das Partizip Passiv der perfektiven wie auch der
imperfektiven Vollverben, was darvon zeugt, dass der Aspekt im Tschechischen kein
zuverléssiges Kriterium fiir die Unterscheidung des deutschen sein- und werden-Passivs
darstellt.

4.3.3 Sein-Cluster

Einen interessanten Cluster bilden in beiden Sprachen komplexe priadikative Konstruktionen
mit dem Verb sein / byt als Kern. Das Verb sein / byt kann funktional eine sehr heterogene
Verwendung aufweisen, was auch seine aktuelle Semantik beeinflusst. Als Kopulaverb steht
es in beiden Sprachen in Verbindung mit einem obligatorischen Priadikativum. Nur im
Deutschen kann das Verb sein den finiten Teil des sog. sein-Modalpassivs bilden und steht als
Bestandteil des sog. Zustandsreflexivs. Im Tschechischen spielt das Verb by eine wichtige
Rolle bei der Bildung des sog. modalen Pridikativums. In beiden Sprachen geht es somit um
ein Verb mit breiter funktionaler und semantischer Verwendung, wodurch seine
Distributionsfrequenz wesentlich steigt.

Nachfolgend werden drei in den untersuchten Texten gefundene und fiir eine deutsch-
tschechische kontrastive Analyse relevante Vorkommen von sein / byt besprochen, in denen
das Verb einen formalen bzw. semantischen Bezug auf den Ausdruck der passiven Diathese
aufweist. Es handelt sich um (a) die in beiden Sprachen vorkommende Kopulaverb-
Konstruktionen, (b) das deutsche sein-Modalpassiv und (c) das tschechischen modale
Pradikativum.

(@) In den insgesamt 49 deutschen Kopulaverb-Konstruktionen mit Substantiv (23 Belege),
Adjektiv (24 Belege) und Partizip | (2 Belege) kommt in 47 Fillen das Verb sein vor, nur in
den iibrigen zwei begegnet man dem Verb werden. Eine vergleichbare Situation ist auch in
den tschechischen Texten zu finden. Von den 68 Konstruktionen mit einem Kopulaverb ist



nur in einem Fall das Verb stdt se vorhanden, den Rest bilden die Konstruktionen mit dem
Kopulaverb byt. Als Priadikativa stehen — dhnlich wie im Deutschen — Substantive (29
Belege), Adjektive (38 Belege) oder Numerale (1 Beleg). Das Verb sein / byt ist somit in
beiden Sprachen das weitgehend relevanteste Kopulaverb.

Auch hinsichtlich der Wortart der Pradikativa stehen sich die beiden Sprachen sehr nahe. Im
Deutschen bilden die Substantive mit ihren 23 Vorkommen etwa 47 % der pradikativen
Erginzungen, die Adjektive und die sich formal und semantisch &hnlich verhaltenden
Partizipien I mit insgesamt 26 Belegen dann die restlichen 53 %. Im Tschechischen erweist
sich die Situation als weitgehend vergleichbar. Die Substantive stehen als Pradikativum in
42,56 %, die Adjektive in etwa 55,88% und der einzige Beleg fiir Numerale dann in 1,47 %.
Auch wenn die Zahl der Kopulaverbkonstruktionen in den beiden Sprachen unterschiedlich ist
(49 im Deutschen zu 68 im Tschechischen), weist die Wortartenzugehorigkeit der
pradikativen Ergidnzungen eine dhnliche Struktur auf. Das Adjektiv (bzw. das Partizip I)
iiberwiegt dabei leicht das Substantiv.

In Bezug auf die hier untersuchten Texte weisen die Kopulaverbkonstruktionen eine eindeutig
resultative Semantik sowie eine weitgehende Deagentivierung oder eine hochst unspezifische
Agensbenennung auf. Die Verbindung dieser Charakteristika stirkt eindeutig den
objektivierenden und entpersonlichten Stil der untersuchten Texte, was auch die subjektive
Rezeption der Texte als passiv steigen ldsst.

(b) Eine weitere interessante Gruppe bilden die nur im Deutschen vorkommenden Infinitiv-
Konstruktionen mit zu und das sein-Modalpassiv, fiir die es im Tschechischen keine
systematische Entsprechung gibt und die im Deutschen als eine der mdoglichen
Passivperiphrasen gelten. Das sein-Modalpassiv wurde in 14 Féllen gefunden und muss
aufgrund der mangelnden Entsprechung im Tschechischen anders realisiert werden.

Das sein-Modalpassiv gehort zu den Passivperiphrasen mit modaler Bedeutung, wobei die
Moglichkeit oder Pflicht / Notwendigkeit vom Kontext her entschliisselt werden miissen.
Obwohl die modale Semantik von dieser Infinitivkonstruktion nicht zu trennen ist, wurde sie
bei der Ubersetzung in zwei Fillen nicht beriicksichtigt und in je einem Fall wurde sie als
einfache aktive oder passive Form ohne Modalitit tibersetzt.

In je einem Fall wurde das sein-Modalpassiv mithilfe einer aktiven Form und einer
Konstruktion mit dem Kopulaverb sein {ibersetzt. Zwei Sdtze wurden im Tschechischen
mithilfe einer Passivform ausgedriickt. Als systematisch relevanteste tschechische
Entsprechung des deutschen sein-Modalpassivs erweist sich das modale Pradikativum, das in
der tschechischen Standardsprache in stilistisch hoheren Schichten angesiedelt ist und als
Pendant des deutschen sein-Modalpassivs in zehn Féllen gefunden wurde. Wie die
tschechische Benennung selbst sagt, ist die modale Komponente (Moglichkeit oder
Notwendigkeit) in einem modalen Pradikativum immer enthalten. Fiir Prasens gibt es zwei
Typen dieser Konstruktion, und zwar mit oder ohne ein Kopulaverb. Ohne das Kopulaverb
verwendet man zwei davon, und zwar lze und sein negatives Gegenstiick nelze, die
umgangssprachlich bzw. als regionale Varianten auch als dad se, necha se realisiert werden
konnen. Mit dem Kopulaverb byf und einem Vollverbinfinitiv stehen die iibrigen modalen
Pradikativa, also (po)treba und diverse Formen auf -o (in den hier untersuchten Texten z. B.
nutno).

(24) Als problematisch ist der starke Riickgang der Ausbildungsanfinger — aktuell
vor allem im sdchsischen Teil des Programmgebietes — infolge des
demografischen Wandels einzuschdtzen. [26: 17] — Za problematicky lze oznacit
vyrazny pokles poctu ucnii nastupujicich do ucebnich oborii, v soucasnosti



predevsim v saské casti programového uzemi, k némuz dochdzi v dusledku
demografickych zmen. [25: 15]

(c) Sehen wir uns die Distribution des modalen Priadikativums in den untersuchten
tschechischen Texten an, wurde diese Konstruktion in 20 Sitzen gefunden, davon in neun
Fillen mit dem Kopulaverb sein und in elf Fillen ohne das Kopulaverb (also die Variante mit
Ize / nelze im Présens). Als deutsche Pendants stehen ihnen entweder das werden-Passiv, das
sein-Modalpassiv sowie in je einem Fall eine satzwertige Infinitivkonstruktion und die
Konstruktion vom Verb gelten und dem zu-Infinitiv.

Interessant ist dabei, wie in diesen Fillen die Modalitdt ausgedriickt wird. Das modale
Pradikativum hat im Tschechischen immer eine modale Bedeutung inne. Trotzdem fehlt die
modale Komponente in drei deutschen Pendants, wobei es sich um die Belege handelt, in
denen das tschechische modale Pradikativum als Passivform oder als satzwertige
Infinitivkonstruktion wiedergegeben wird. Im Deutschen ist das sein-Modalpassiv inhédrent
modal und driickt diese semantische Komponente immer aus. Bei den passiven Verbformen
wird die Modalitdt durch Bildung eines komplexen Pradikats gelost, das aus einem Modalverb
und einem passiven Infinitiv besteht. Hinsichtlich der Ubersetzungsrichtung wurde die
Modalitét den tschechischen Texten also zusétzlich hinzugefiigt.

Beispiel fiir die Modalitétsentsprechung:

(25) Aber nur mit kurzfristig wirksamen Maffnahmen kénnen wichtige Potenziale
nicht in Wert gesetzt und grundlegende Voraussetzungen nicht geschaffen werden.
[24: 11] — Ale pouze prostiednictvim kratkodobé ucinnych opatreni nelze plné
zhodnotit dilezité potencialy a vytvorit klicové predpoklady. [23: 11]

Beispiel fiir die Modalitétsdivergenz:

(26) Wihrend die Wachstumsrdume Regensburg und Straubing weiter an
Bevolkerung gewinnen werden und auch in Deggendorf eine leichte
Bevolkerungszunahme erwartet wird, kommen auf die Grenzlandkreise im
Nordosten Bayerns drastische Bevilkerungsriickginge zu. [28:7] — Zatimco
V riistovych regionech Rezno a Straubing bude obyvatelstvo naddle riist a lehky
narust lze ocekavat rovnéz v Deggendorfu, musi hranicni okresy (Landkreise) na
severovychodé Bavorska pocitat s drastickym poklesem poctu obyvatel. [27: 6]

Das deutsche sein-Modalpassiv wie auch das tschechische modale Pradikativum ermdglichen
eine weitgehende Deagentivierung. Wenn ein Problem zu lésen ist, muss es ein Mensch tun,
der jedoch nicht konkret genannt wird (oder nicht genannt werden will). Wenn wir diesen
Satz ins Tschechische iibersetzen — problém je treba | nutno vyresit — ist es klar, dass es auch
nur ein Mensch tun kann. Der Satz ist allerdings hinsichtlich seiner grammatischen Struktur
als unpersonlich zu bezeichnen. Die Konstruktionen (b) und (c) konnen hinsichtlich ihrer
Semantik als relativ zuverldssige und systematische Entsprechungen bezeichnet werden. In
Bezug auf die Form scheint die Ubereinstimmung nicht so hoch zu sein, da das finite Verb in
einem Teil der modalen Pradikativa (mit Ize und nelze) im Présens nicht vorkommt. In den
tibrigen Tempora muss das Verb sein jedoch als Bestandteil des komplexen Préadikats stehen
[29]. In der Gesamtheit betrachtet stimmt also auch die formale Struktur tiberein.

4.3.4 Infinitivkonstruktion mit gelten

Hinsichtlich der formalen wie auch semantischen Struktur erweist sich die
Infinitivkonstruktion mit dem Verb gelten fiir die untersuchten formellen Texte als hochst
interessant und geeignet, weswegen sie griindlicher analysiert wurde. In dem manuell
untersuchten Teil der Korpustexte wurde sie nur in einem Fall gefunden:



(27) Diesen Prozess gilt es weiter fortzusetzen. [26: 14] — V tomto procesu je
treba pokracovat i naddle. [25: 14]

Um noch weitere Belege zu finden, wurden die restlichen elektronischen Korpustexte
maschinell durchsucht.® Dadurch konnten noch weitere acht Belege der analysierten
Konstruktion gefunden werden, von denen demnéchst einige Beispiele genannt werden:

(28) Trotz des langjihrigen Aufbaus vielfiltiger Kooperationen und Strukturen
bestehen allerdings nach wie vor Hemm- und Hindernisse der
grenziibergreifenden Zusammenarbeit, die es zu tiberwinden gilt — allen voran die
Sprachbarriere. [28: 19] — [ pres dlouholeté budovani riznych kooperaci a
struktur vSak i naddle existuji prekazky pro preshranicni spoluprdci, ktere je
nutno prekonat. Predevsim se to tykd jazykové bariéry. [27: 18]

(29) Dabei gilt es bestehende Kooperationen in diesem Bereich zu vertiefen und
neue zu etablieren. [26: 29] — Pritom je treba prohlubovat stavajici kooperace
V této oblasti a etablovat nové. [25: 27]

(30) Etablierte Kooperationsstrukturen gilt es zu festigen und weiter auszubauen
sowie die Entwicklung neuer Kontakte zu unterstiitzen, um den Erfordernissen des
Programmgebietes Rechnung tragen zu konnen. [26: 30] — Je treba stabilizovat a
dale rozvijet zavedené struktury spoluprace a podporovat rozvoj novych kontaktii,
aby byly nalezité zohlednény pozadavky programového vizemi. [25: 28]

In allen tschechischen Pendants erscheint die Notwendigkeit (je nutno) oder ein starker
Bedarf (je treba) als Ausdruck der in dem deutschen Satz inhdrent enthaltenen Modalitét. In
den deutschen Belegen erscheint die Infinitivkonstruktion in der Form es gilt + zu-Infinitiv,
weswegen sie als Konstruktion mit dem unpersénlichen Pronomen es einzustufen ist. In allen
gefundenen Fillen entspricht der gelten-Infinitivkonstruktion das tschechische modale
Pradikativum, fiir das das unpersonliche Pronomen es / ono ebenfalls vorausgesetzt wird. Die
gelten-Infinitivkonstruktion kann — dhnlich wie das bekommen-Passiv — das Patiens als
Akkusativobjekt in den Satz integrieren, was bei dem werden-Passiv nicht moglich ist. Die
gelten-Konstruktion lédsst sich dadurch im deutschen grammatischen System als syntaktisch
vorteilhaft einstufen.

Zusammenfassung

Die passive Diathese gehort im Deutschen und Tschechischen zum Standardrepertoire
sprachlicher Mittel, die ermdglichen, die Aussage mithilfe einer grammatischen Form oder
eines lexikalischen Ausdrucks von unterschiedlichen Perspektiven darzustellen. Primédr geht
es darum, das Agens vom semantischen Zentrum eines Satzes zu entfernen und das Patiens in
den Vordergrund zu stellen. Aus diesem Grunde ist die passive Diathese fiir einige
kommunikative Bereiche hochst attraktiv, insbesondere fiir die Verwaltungs- und
Fachsprache. Die in diesem Beitrag untersuchten Texte gehdren den beiden Funktionalstilen
an, denn sie verbinden die Sprache des 6ffentlichen Verkehrs und vermitteln Fachinhalte. Da
die Zielgruppe duBlerst divergent strukturiert ist — von der Laiendffentlichkeit bis zu Experten
— miissen die Autoren und Ubersetzer diese Tatsache reflektieren und die Texte dem breiten
Leserspektrum anpassen. Die oben erwidhnten Charakteristika des fachlichen und 6ffentlichen
Diskurses bleiben jedoch erhalten, wenn auch in einem etwas reduzierten Maf3e.

Das analytische partizipiale Passiv, also das Hilfsverb werden, sein, bekommen bzw. byt + das
Partizip Passiv, gehort in beiden in diesem Beitrag untersuchten Sprachen zum Kern der

19 Es wurde nach der Form gilt und gelten gesucht.



passiven Diathese. Es wird jedoch durch diverse andere Moglichkeiten ergénzt, die die
klassische passive Verbform insbesondere im Bereich der stilistischen Variation wie auch des
Ausdrucks der Modalitit optimal bereichern.

Nach Frantigek Sticha [14: 496] bilden die passiven Pridikate, die einen VVorgang bezeichnen,
in einem deutschen Text etwa 10 % aller Pradikate. In den hier untersuchten deutschen Texten
wurde jedoch eine viel hohere Frequenz festgestellt. Von 400 analysierten deutschen
Pradikaten bzw. Entsprechungen tschechischer Préadikate bildeten nur die Formen des werden-
Passivs 22,25 % (89 Belege), was deutliche mehr ist als in einem tiblichen Text. Rechnen wir
noch diverse andere Konstruktionen mit passivem Charakter hinzu, also sein-Passiv
(17 Belege), Adjektiv auf -bar (5 Belege), Funktionsverbgefiige in aktiver Form (46 Belege),
sich lassen (ein Beleg), reflexives Deagentivum (vier Belege), das sein-Modalpassiv
(14 Belege) und die Infinitivkonstruktion mit gelten (ein Beleg), die insgesamt in 88 Sitzen
gefunden wurden, kommen wir sogar auf 44,25 % aller untersuchten Fille.

In den tschechischen Korpustexten erweist sich die Situation als dhnlich, auch wenn die
Gesamtdistribution der passiven Diathese etwas niedriger ist. Die verbale Passivform war
unter den 400 tschechischen Pradikaten bzw. Entsprechungen deutscher Priadikate mit 18,5 %
(74 Belege) vertreten. Die passivdhnlichen Konstruktionen kommen in weiteren 73 Fallen
vor, wobei es sich um ein Adjektiv auf -telny (3 Belege), Funktionsverbgefiige in aktiver
Form (45 Belege), das modale Pridikativum (20 Belege) und das reflexive Deagentiv (5
Belege) handelt. Insgesamt ist die passive Diathese somit bei 36,75 % aller analysierten Falle
zu finden.

In beiden Sprachen weisen die Texte also eine sehr starke Tendenz zur passiven Diathese auf,
wodurch sie auf die Rezipienten sehr objektivierend und unpersonlich wirken. AuBer der
grammatischen Kategorie Genus verbi wurde in dem vorliegenden Beitrag auch nach diversen
anderen Moglichkeiten der passiven Diathese im Deutschen und Tschechischen gesucht, von
denen dann kontrastiv interessante Erscheinungen ausfiihrlich diskutiert wurden, und zwar die
Absenz der man-Sitze, der sog. sein-Cluster und das damit zusammenhédngende modale
Préadikativum im Tschechischen sowie die Infinitivkonstruktion mit gelten im Deutschen.

Da in diesem Beitrag durch Ubersetzung entstandene Paralleltexte untersucht wurden, muss
man abschlieBend fragen, inwieweit Deutsch als Ausgangssprache den Text im
Tschechischen, also der Zielsprache, bei der Wahl der verwendeten Sprachmittel beeinflusste.
Die tschechischen Texte wirken auf einen Muttersprachler natiirlich und entsprechen dem
funktionalen Bereich, fiir den sie verfasst wurden. Die Produzenten der tschechischen Texte
(Ubersetzer sowie redigierende Mitglieder der Fachteams) haben die deutschen
Ausgangstexte frei wiedergegeben, was man unter anderem auch daran sieht, dass sich die
einzelnen Sétze formal nicht 1:1 entsprechen und die Formvariabilitét fiir die Reproduktion
der Ausgangstexte den Gegebenheiten des tschechischen Sprachsystems entspricht, was auch
in den oben dargestellten Analysen zu sehen ist.

Das Thema erweist sich insgesamt als hochst komplex und benétigt weitere Untersuchungen,
die z. B. die Rolle des Aspekts im Tschechischen néher erkldren. Fiir Deutsch wiren es dann
sicher die zu-Infinitivkonstruktionen mit diversen Verben (gelten usw.), die eine sehr bunte
morphosyntaktische und stilistische Variation ermdglichen.

Literatur

[1] BENES, E.: Das deutsche Passiv im Vergleich mit dem tschechischen. In: Probleme der
kontrastiven Grammatik. Jahrbuch des IDS 1969. Schwann, Diisseldorf, 1970, S. 107—
177. ISBN nicht vorhanden.



[2]

[3]
[4]
[5]
[6]

[7]

[8]

[9]

[10]
[11]

[12]

[13]

[14]
[15]

[16]

[17]

DANES, F.: Semantische Struktur des Verbs und das indirekte Passiv im Tschechischen
und Deutschen. In: Lotzsch, R.; Razicka R. (Hg.), Satzstruktur und Genus verbi.
Akademie-Verlag, Berlin, 1976, S. 95-124. ISBN nicht vorhanden.

Duden — Die Grammatik. Unentbehrlich fiir richtiges Deutsch [E-BooK]. 9., tiberarb.
Aufl., Dudenverlag, Berlin, 2016. ISBN 978-3-411-91177-6.

EISENBERG, P.: Grundriss der deutschen Grammatik. Der Satz (Bd. 2). 3., durchges.
Aufl., Metzler, Stuttgart und Weimar, 2006. ISBN 978-3-476-02161-8.

ENGEL, U.: Deutsche Grammatik. Neubearbeitung. 2., durchges. Aufl., iudicium,
Miinchen, 2009. ISBN 978-3-89129-914-2.

FIEDLER, W.: Die funktionell-semantische und die morphologische Kategorie des
Genus verbi im Deutschen, Tschechischen und Slowakischen. Linguistische Studien.
Reihe A. 1976, Jg. 29, Heft 2, S. 332-350. ISSN nicht vorhanden.

HENTSCHEL, E.; WEYDT, H.: Handbuch der deutschen Grammatik. 3., vollig neu
bearb. Aufl., de Gruyter, Berlin und New York, 2003. ISBN 3-11-017501-0.

KARLIK, P.: Brzdy pasiva. Opera slavica. 2012, Jg. 22 (Suppl. 1), S. 57—65. [online].
[zuletzt gepriift am 28.02.2017]. Verfiigbar unter
https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/125619/2_OperaSlavica_22-
2012-5 10.pdf?sequence=1

MLS = Metzler Lexikon Sprache [E-Book]. Unter Mitarbeit von GLUCK, H.; RODEL,
M. 5., aktual. und iiberarb. Aufl., J. B. Metzler, Stuttgart, 2016. ISBN 978-3-476-
05486-9.

PMC = Prirucni mluvnice cestiny. NLN, Praha, 1995. ISBN 80-7106-134-4.

POVEIJSIL, J.: Mluvnice soucasné nemciny. Academia, Praha, 2004. ISBN 80-200-
0076-3.

RYTEL-KUC, D.: Niemieckie passivum i man-Sdtze a ich przektad w jezyku czeskim i
polskim. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw, Warszawa und Krakow, 1990.
ISBN 83-04-03580-4.

SIMECKOVA, A.. Kontrastive Analysen Deutsch-Tschechisch/Slowakisch: eine
Ubersicht. In: HELBIG, G.; GOTZE, L.; HERICI, G.; KRUMM, H.-J. (Hg.), Deutsch
als Fremdsprache. de Gruyter, Berlin und New York, 2001, S. 394-403. ISBN 3-11-
013595-7.

STICHA, F.: Cesko-némecka srovndvaci gramatika. Argo, Praha, 2003. ISBN 80-7203-
503-7.

STICHA, F.: Akademickd gramatika spisovné cestiny. Academia, Praha, 2013. ISBN
978-80-200-2205-9.

TROST, I.: Zur syntaktischen Rolle von sein im deutschen sein-Modalpassiv. In:
KOTIN, M. L.; WHITT, R. J. (Hg.), To be or not to be? The Verbum Substantivum from
Synchronic, Diachronic and Typological Perspectives. Cambridge Scholars Publishing,
Newcastle upon Tyne, 2015, S. 229-250. ISBN 978-1-4438-8070-1.

Institut fiir Deutsche Sprache: Deutsches Referenzkorpus / TAGGED-T2-dffentlich —
alle dffentlichen Korpora des Archives TAGGED-T2. Mannheim: Institut fiir Deutsche
Sprache. [online]. [zuletzt gepriift am 2017-05-17]. Verfiigbar unter: www.ids-
mannheim.de/DeReKo



https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/125619/2_OperaSlavica_22-2012-5_10.pdf?sequence=1
https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/125619/2_OperaSlavica_22-2012-5_10.pdf?sequence=1
http://www.ids-mannheim.de/DeReKo
http://www.ids-mannheim.de/DeReKo

[18]
[19]
[20]

[21]

[22]

[23]

[24]

[25]

KARLIK, P.: Diateze. [online]. [zuletzt gepriift am 2017-03-23]. Verfiigbar unter:
https://www.czechency.org/slovnik/DIATEZE

KARLIK, P.: Pasivum. [online]. [zuletzt gepriift am 2017-03-23]. Verfiigbar unter:
https://www.czechency.org/slovnik/PASIVUM

PANEVOVA, J; KARLIK, P.: Reflexni sloveso. [online]. [zuletzt gepriift am 2017-03-23].
Verfiigbar unter: https://www.czechency.org/slovnik/REFLEXIVN%C3%8D%20SLOVESO

Zkrdcend verze programu spoluprace Rakousko — Ceskd republika 2014—2020. [online].
O.J. [zuletzt geprift am 2017-03-14]. Verfiigbar unter: http://www.at-
cz.eu/data//download/cz/program/AT_CZ_brozura-web-velke.pdf

Kurzfassung des Kooperationsprogramms Osterreich — Tschechische Republik 2014—
2020. [online]. O.J. [zuletzt gepriift am 2017-03-14]. Verfligbar unter: http://www.at-
cz.eu/data//download/de/program/AT_CZ_Broschure_final Web.pdf

Plan strategii a opatieni pro Evropsky region Dunaj—Vltava. [online]. 2012. [zuletzt
gepriift am 2016-11-25]. Verfiigbar unter:
http://www.evropskyregion.cz/download/databanka/34 35 cs 201203 plan-strategii-a-
opatreni-pro-evropsky-region_cz.pdf

Strategie und Mafnahmenplan fiir die Europaregion Donau Moldau. [online]. O.J.
[zuletzt gepriift am 2017-04-05]. Verfligbar unter:
http://www.europaregion.org/download/databanka/29 34 de 201203_strategie-und-
manahmenplan_de.pdf

Program spoluprdce Ceskd republika — Svobodny stat Sasko 2014-2020. [online]. 2015.
[zuletzt  gepriift —am  2017-03-14].  Verfiigbar  unter: http://www.sn-
cz2020.eu/media/cz/de_cs/rechtsgrundlagen/programmdokument.pdf

[26] Kooperationsprogramm Freistaat Sachsen — Tschechische Republik 2014-2020.
[online]. 2015. [zuletzt gepriift am 2017-03-14]. Verfligbar unter: http://www.sn-
cz2020.eu/media/de/de_cs/rechtsgrundlagen/programmdokument.pdf

[27] Program spoluprdce. Program preshranicni spoluprace Ceska republika — Svobodny
stat Bavorsko. Cil EUS 2014-2020. [online]. 2015. [zuletzt gepriift am 2016-11-25].
Verfligbar unter: https://www.by-
cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente CZ/Kooperationsprogramm_CZ_2.Ve
rsion.pdf

[28] Kooperationsprogramm. Programm zur  grenziibergreifenden  Zusammenarbeit
Freistaat Bayern — Tschechische Republik. Ziel ETZ 2014-2020. [online]. 2015. [zuletzt
geprift am 2016-11-25]. Verfligbar unter:  https://www.by-https://www.by-
cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente DE/Kooperationsprogramm_DE_2.Ve
rsion.pdf

[29] lze. In: Internetova jazykovd prirucka (Ustav pro jazyk Gesky Akademie véd CR). [online].
[zuletzt gepriift am 2017-05-17]. Verfiigbar unter: http://prirucka.ujc.cas.cz/?slovo=Ilze

Mgr. Jana Kusova, Ph.D.

57


https://www.czechency.org/slovnik/DIATEZE
https://www.czechency.org/slovnik/PASIVUM
https://www.czechency.org/slovnik/REFLEXIVN%C3%8D%20SLOVESO
http://www.at-cz.eu/data/download/cz/program/AT_CZ_brozura-web-velke.pdf
http://www.at-cz.eu/data/download/cz/program/AT_CZ_brozura-web-velke.pdf
http://www.at-cz.eu/data/download/de/program/AT_CZ_Broschure_final_Web.pdf
http://www.at-cz.eu/data/download/de/program/AT_CZ_Broschure_final_Web.pdf
http://www.evropskyregion.cz/download/databanka/34_35_cs_201203_plan-strategii-a-opatreni-pro-evropsky-region_cz.pdf
http://www.evropskyregion.cz/download/databanka/34_35_cs_201203_plan-strategii-a-opatreni-pro-evropsky-region_cz.pdf
http://www.europaregion.org/download/databanka/29_34_de_201203_strategie-und-manahmenplan_de.pdf
http://www.europaregion.org/download/databanka/29_34_de_201203_strategie-und-manahmenplan_de.pdf
http://www.sn-cz2020.eu/media/cz/de_cs/rechtsgrundlagen/programmdokument.pdf
http://www.sn-cz2020.eu/media/cz/de_cs/rechtsgrundlagen/programmdokument.pdf
http://www.sn-cz2020.eu/media/de/de_cs/rechtsgrundlagen/programmdokument.pdf
http://www.sn-cz2020.eu/media/de/de_cs/rechtsgrundlagen/programmdokument.pdf
https://www.by-cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente_CZ/Kooperationsprogramm_CZ_2.Version.pdf
https://www.by-cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente_CZ/Kooperationsprogramm_CZ_2.Version.pdf
https://www.by-cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente_CZ/Kooperationsprogramm_CZ_2.Version.pdf
https://www.by-https/www.by-cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente_DE/Kooperationsprogramm_DE_2.Version.pdf
https://www.by-https/www.by-cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente_DE/Kooperationsprogramm_DE_2.Version.pdf
https://www.by-https/www.by-cz.eu/fileadmin/user_upload/interreg/dokumente_DE/Kooperationsprogramm_DE_2.Version.pdf
http://prirucka.ujc.cas.cz/?slovo=lze

PASIVUM A PASIVNI KONSTRUKCE V NEMECKYCH A CESKYCH TEXTECH Z OBLASTI
STRUKTURNICH FONDU EU. KONTRASTIVNI ANALYZA

Z hlediska gramatického subsystému vykazuje ¢eStina a némcina rizné spole¢né i odlisné
rysy, coz se tyka i realizace pasivni diateze. Na zdklad€¢ paralelniho korpusu ceskych
anémeckych textl, které se tykaji problematiky evropskych strukturalnich fondl, je
kontrastivné zkoumana realizace pasivni diateze se zvlaStnim zietelem k distribuci
prototypickych analytickych tvarti (pomocné sloveso + pasivni participium) ¢i riznych jinych
konstrukci s pasivnim vyznamem. Relevantni je pro danou analyzu frekvence vyskytu téchto
konstrukci a jejich vzajemna ekvivalence, a to s ohledem na pouzité gramatické a lexikalni
prostfedky. Cilem vyzkumu je nabidnout relevantni a pouzitelné vysledky formalni a lexikalni
analyzy, které pomohou ptekladatelim produkovat kvalitni texty v daném cilovém jazyce.

THE PASSIVE AND ITS PERIPHRASES IN GERMAN AND CZECH TEXTS FROM THE
AREA OF THE EUROPEAN STRUCTURAL FUNDS. THE CONTRASTIVE ANALYSIS

From the grammatical subsystem point of view, Czech and German show both common and
different features, which also concern the implementation of passive diathesis. On the basis of
the parallel corpus of Czech and German texts dealing with the issue of European Structural
Funds, the passive diathesis is examined contrastively, with special attention to the
distribution of prototypical analytical forms (auxiliary verb + passive participle) or various
other constructions of passive significance. The frequency of occurrence of these structures
and their mutual equivalence is relevant for the given analysis, taking into account the
grammatical and lexical means used. The aim of the research is to offer relevant and useful
results of both formal and lexical analysis to help translators produce quality texts in the target
language.

STRONA BIERNA | KONSTRUKCIJE BIERNE W NIEMIECKICH | CZESKICH TEKSTACH
Z ZAKRESU EUROPEJSKICH FUNDUSZY STRUKTURALNYCH.
ANALIZA KONTRASTYWNA

Z punktu widzenia subsystemu gramatycznego jezyki czeski 1 niemiecki wykazuja pewne
podobienstwa i roznice. Odnosi si¢ to rowniez do zastosowania strony biernej. Na podstawie
rownolegltego korpusu czeskich 1 niemieckich tekstow, dotyczacych problematyki
europejskich funduszy strukturalnych, przeprowadzono analiz¢ kontrastywng uzycia strony
biernej, ze szczegdlnym uwzglednieniem dystrybucji prototypowych form analitycznych
(czasownik positkowy + imiestow bierny), a takze roznych innych konstrukcji wyrazajacych
strong bierng. Istotna dla tej analizy jest czestotliwos¢ tych konstrukcji oraz ich wzajemna
ekwiwalencja, zarowno pod wzgledem zastosowanych $rodkow gramatycznych, jak
i leksykalnych. Celem badania jest analiza formalna i leksykalna, pozwalajaca na
zaprezentowanie waznych 1 przydatnych wynikéw, ktére pomoga tlumaczom tworzy¢
najwyzszej jakosci teksty w danym jezyku docelowym.
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Abstrakt

Piispévek je vénovan pojeti role asistenta pedagoga v inkluzivnim vzdélavani v Ceské
republice. V jeho uvodu autorky prezentuji zakladni teoretické informace, které se vztahuji
k feSenému tématu. Po teoretickém tvodu jsou predloZzeny nékteré vysledky vyzkumu
realizovaného na b&znych a alternativnich §kolach v Ceské republice (v ramci projektu SGS-
FP-TUL 14/2017 snazvem ,Asistent pedagoga V inkluzivnim vzdé¢lavani). Vysledky
poukazuji na zajimavé skuteCnosti, které jsou spojeny s vykonem prace asistenta pedagoga
a pojeti jeho role u zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Keywords
Teaching assistant; Inclusive education; Mainstream school; Alternative school.

Uvod

Prispévek predstavuje nékteré vysledky vyzkumu, ktery byl v minulém akademickém roce
realizovadn na pracovisti autorek. Vyzkumny zdmér reflektuje zmény, které do prostredi
inkluzivni, resp. spole¢né vzdélavani, ve kterém se spole¢né vzdélavaji Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (tzv. zéaci s potfebou podplirnych opatieni) a zaci bez specidlnich
vzdélavacich potieb, tzv. Zaci intaktni. Mezi podplrnd opatieni ve vzdélavani Zzaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami patii v Ceském prostiedi napt. pomoc Skolského
poradenského zafizeni (pedagogicko-psychologicka poradna, specidlnépedagogické centrum),
vyuzivani specidlnich pomitcek, uc¢ebnic a didaktickych materialii, iprava organizace, metod,
forem a prostfedki vzdélavani nebo tfeba vzdélavani v prostfedi materidlné a technicky
upraveném. Jednim z vyznamnych podpirnych opatteni je také asistent pedagoga.

Pro zplsob prace asistenta pedagoga ve tiid€ a zplsob jeho spoluprace s ucitelem v prostredi
ceskych Skol existuje metodika, a to jak obecna, tak metodika pro praci s Zaky s jednotlivymi
typy specialnich vzdélavacich potieb (napt. Baslerova a kol. [1]; Valenta, Petras a kol. [10] a
dalsi). Tyto metodiky by mély zakladat ramec prace asistenta pedagoga a jeho spoluprace
s ucitelem. Ta by tedy méla byt pfiblizné obsahové i formalné stejna na vSech Skolach a ve
vSech tfidach. Pojeti role asistenta by tedy mélo byt jednotné. Piesto se v praxi az pfili§ ¢asto
setkavame s tim, Ze se pojeti pedagogické asistence na jednotlivych skolach vyrazné lisi. Ne
vSude pfitomnost asistenta pedagoga prispiva k uspokojeni specifickych edukacénich potieb
zakt. Na zaklad¢é této zkuSenosti vyvstala potfeba zmapovat, jak je v ceskych skolach
pojimana role asistenta pedagoga. V této souvislosti se jako zajimavé jevi srovnani béznych
a alternativnich skol, ke kterému v rdmci vyzkumu kolektiv autorek pfistoupil. Na zaklade
srovnani je mozné poukdzat na oblasti, ve kterych se prace asistenta pedagoga v bézné
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a alternativni Skole 1i8i, a na to, jak by bylo mozné je kultivovat. Tuto potifebu odrazi
i Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 [7], ve které je uvedeno:

., Prestoze se ministerstvo v minulych letech snazilo realizovat riizné formy
podpiirnych opatieni pro napliovani svych oficialnich zameri, predevsim Skoly
a ucitele existujici opatieni casto vnimaji jako roztristéena, malo efektivni a
celkove nedostatecna. Intervence vzdeélavaci politiky by v ndsledujicich letech
mely disledné vychazet ze zhodnoceni aktudlniho stavu dané problematiky,
zamerovat se predevsim na prubéiné zvysovani kvality existujicich instituci,
kultivaci vitahii a posilovani soucinnosti mezi jednotlivymi aktéry ve vzdélavani,
a predevsim vest ke zlepsovani v oblasti vyuky a uceni.

V nasledujicich kapitolach prezentuji autorky nejprve teoretickd vychodiska feSeného
projektu a nasledné také metodologické aspekty a nékteré diléi vysledky vyzkumu. Tyto dil¢i
vysledky jsou zaméfeny na samotné ucitele béznych a alternativnich skol, na to, jak oni sami
ze svého pohledu vnimaji asistenta pedagoga ve své tfidé a jakym zplisobem s nim
spolupracuji. Kompletni vysledky, véetné pohledu asistentii pedagoga a komparace pojeti role
asistenta pedagoga v bézném a alternativnim Skolstvi, budou k dispozici v pfipravované
monografii, jejimz vydavatelem bude Technicka univerzita v Liberci.

1 Teoretické ukotveni FeSené problematiky

Nasledujici podkapitoly ptinaseji zakladni teoretické informace, které se vztahuji K feSenému
tématu. Jedni se zejména o vymezeni terminu inkluzivni vzdéldvani a asistent pedagoga,
V neposledni fad¢é také o stru¢nou charakteristiku alternativnich Skol, na kterych probihal
vyzkum.

11 Asistent pedagoga v inkluzivnim vzdélavani

Pozice asistenta pedagoga je legislativné zakotvena ve Skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb.
[12], jiz od pocatku roku 2005, kdy tento zakon nabyl své Gcinnosti. Ve znéni zakona
ucinném od 1. 1. 2017 je vyuziti asistenta pedagoga v § 16, odst. 2g) pojimano jako jedna
Z moznosti podplirnych opatieni, kterd jsou poskytovana zaklim se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Déle pak v zdkoné ¢. 563/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist je stanoveno, ze
asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, ktery vykondva piimou pedagogickou
¢innost. Zde lze nalézt i kvalifikaéni pfedpoklady, které musi byt pro vykon této profese
splnény. K podstatnému rozsifeni pedagogické asistence vSak pfispéla az vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., 0 vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych [11], kde je
v § 5 hlavni ¢innost asistenta pedagoga vymezena jako pomoc pii vychovné a vzdé€lavaci
¢innosti, pomoc pifi komunikaci s Zaky a zdkonnymi zéstupci, pii adaptaci Zaka na Skolni
prostiedi, pfi vyuce a pfipravé na ni, u zakl s t€Zkym zdravotnim postizenim pomoc pfi
sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a skolnich akei.

Ve Skolnim prostfedi, kde puasobi asistent pedagoga v jedné tfid€é spolené s uclitelem
vyucovaného predmétu, vznika otdzka rozdéleni kompetenci, dil¢ich kol a Cinnosti nejen
pti individualni praci s zakem se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ale i s celou tfidou. Je
nasnadé, Ze podstatou fungovéani vztahu ucitel — asistent pedagoga se jevi jejich dobry
vzdjemny vztah. Tento vzajemny vztah mize nabyvat v podstaté tfi zdkladnich forem (volné
dle Kucharské, Mrazkové [6]), které jsme nazvali jako:

e Partnersky vztah: V této form¢ vztahu ucitel a asistent pedagoga vstupuji viceméné do
rovnocenného vztahu, ktery by se dal charakterizovat jako viely. Asistent pedagoga a
ucitel jsou v Casté vzajemné interakci, panuje zde oboustranna diivéra a podpora, je zde
uskutecnovana obousmérnd zpétnd vazba, kterd umoznuje obéma aktérim vzdelavaciho



procesu mit co nejuplngjsi prubézny piehled o aktudlni situaci zdka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami i o celé tfidé. Asistent pedagoga se do urcité miry podili na celém
prub&hu vzdélavani, vykazuje vysokou aktivitu a kreativitu, aniz by tim byla narusena ¢i
oslabena autorita ucitele.

e Dominantni postaveni ucitele: Ucitel v dominantnim postaveni si udrzuje urcity odstup
od asistenta pedagoga, ktery plni pokyny ucitele v ramci svych kompetenci. Oboustranna
zpétnd vazba probihd méné casto, obvykle jsou dana presnd pravidla pro setkani a
predavani informaci. Vztahy nejsou vielé, ale vykazuji prvky oboustranného pfijeti a
respektu.

e Formalni vztah: Formalni vztah Ize charakterizovat jako emoc¢né chladny. Ob¢ strany
plni svoje ukoly, maji vymezeny svoje kompetence a povinnosti v ramci pracovné
pravniho vztahu. Vztah nepiesahuje do osobni roviny jedincti. Komunikace se omezuje na
nezbytn¢ dulezité informace a fakta. Zpétna vazba od asistenta pedagoga ve smeéru
k uciteli se témét nevyskytuje. Ucitel je zde chapan jako odbornik na vzdélavani a asistent
pedagoga ma v tomto vztahu podiizenou — vykonnou roli.

V ryze formalnim vztahu ucitele a asistenta pedagoga je latentn¢ obsazen ptfedpoklad pro
moznost vzniku rizikovych postojl, jako je naptiklad vzdjemné napéti a nedivéra, vniméni
asistenta pedagoga jako soupeie nebo vetielce, vznik nepiatelskych tendenci. Je samoziejmé,
7ze Vtakovém prostiedi prudce klesd efektivita vzdélavaciho procesu nejen u Zzéka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale celé tfidy. Z tohoto diivodu povazujeme za velmi
dulezité zabyvat se podrobnym zkoumanim faktort, které utvafeji vztah uditel — asistent
pedagoga, a vlivi, které na tento vztah ptisobi.

Pro inkluzivni vzdélavani, v jehoZ rdmci pojeti role asistenta pedagoga feSime, plati, ze se
jednd o takovy systém vzdélavani, ktery umoznuje vSem détem navstévovat bézné Skoly
v misté¢ bydlisteé. Pedagogové na inkluzivné orientovanych Skolach pfistupuji ke kazdému
zékovi individuédlng jako k mimotadné osobnosti. Na individualizovaném pfistupu k zakim je
postavena nejenom vyuka, ale i celd organizace Skoly. Kazdy z Zaki ma v tomto pojeti svou
vzdélavaci strategii, pfizpisobenou jeho schopnostem, talentim i handicaptim. [9]

Pro pochopeni rozdilii mezi tradi¢ni a inkluzivni pedagogikou nabizi Tannenbergerova [9]
ptehlednou tabulku 1:

Tab. 1. Rozdily mezi tradicni a specialni pedagogikou

TRADICNI PRISTUP PEDAGOGIKY PRISTUP INKLUZIVNI PEDAGOGIKY

A SPECIALN{ PEDAGOGIKY
Obraz ¢lovéka: Obraz ¢lovéka:
»Zdravy vs. vadny (nadany) ¢lovék ,»Clovék jako jednota
Lidé jsou vnimani jako zdravi, nebo Kazdy ¢lovek je jednotou biologickych,

,»vadni®. Dochazi k redukci ¢lovéka pouze | psychickych a socidlnich faktort a je pfijiman
na jeho vadu, nasleduje tfidéni a pridéleni jako individuum.

do odpovidajicich pedagogickych zatizeni.
Tato vada — postizeni — stoji v centru
pedagogické ¢innosti.




TRADICNI PRISTUP PEDAGOGIKY
A SPECIALNI PEDAGOGIKY

PRISTUP INKLUZIVNI PEDAGOGIKY

Socialni forma:
»Homogenita*

Skolni systém vychazi z toho, Ze stejné
staré déti vytvaii skupinu pole nadani,
inteligence, stupné vyvoje a volni urovne.
Proto se zd4, ze vyuka v klasickych tfidach
vede k naplnéni pedagogického cile.

Socialni forma:
»Heterogenita“

Déti v jedné ucebni skupiné se od sebe 1isi
svymi kompetencemi, schopnostmi,
dovednostmi, z4jmy a potiebami. Rozmanité
reakce jednotlivych ¢lent skupiny vytvaii
rozhodujici stimul osvojit si schopnosti jinych,
a ziskat tak nové dovednosti.

Didakticky zaklad:
Hoelekce“

Tradi¢ni §kolni systém spoc¢iva v principu
selekce podle vykonnostnich kritérii. Ma se
za to, Ze tato kritéria jsou déna cili
narodniho kurikula. Princip selekce vede

k tomu, ze vSechny typy $kol jsou ,,zv1astni
Skoly*.

Didakticky zaklad:
»Kooperace*

V inkluzivnim $kolnim systému stoji v centru
pedagogické ¢innosti kooperace vSech déti.
Déti v jedné tiid€ pracuji spolu na spole¢né
véci; kazdé dit€ na své urovni vyvoje a pomoci
aktudlnich kompetenci v oblasti mysleni a
jednani.

Prostrednictvim:

»Redukovanych a rozkouskovanych
vzdélavacich obsahi“

Tradi¢ni Skolni systém vychdazi z toho, ze
pro ur€ité déti jsou vhodné pouze urcité
obsahy. Tim jsou v§em détem — i vysoce
nadanym — odpirany urcité obsahy vyuky.

Prostrednictvim:
,UCeni se spole¢nému predmétu*

Neexistuje zadné zazeni vzdélavacich obsahl.
Spolec¢ny piredmét vyuky se rozvétvuje do celé
své §ife a pojednava se komplexné. K mozné
upravé vzdélavaciho obsahu dochéazi pouze na
individualizované rovin¢ smérem k potfebam
daného Zaka.

»egregace® vnéjsi diferenciaci

Pokud dité nespliiuje normu vykonnostnich
kritérii pro urcity typ Skoly, byva vylou€eno
(segregovano) a ptifazeno jiné pedagogické
instituci s jinymi kritérii. Také v tomto typu
Skoly jsou déti rozd€leny podle principu
homogenity do zdanlivé homogennich
ucebnich skupin.

., Vnitini diferenciace a individualizace“

Kazd¢ dit€¢ ma v ramci ucebni skupiny moznost
rozvijet se svym vlastnim zplisobem
(individuélng) od jedné urovné svych
kompetenci k dalsi nejblizsi vyssi irovni.
Individualizace vyucovani probiha formou
vnitini diferenciace. Z toho vyplyva nutnost
diferenciace ucebnich cild, obsaht, metod

a hodnoceni vykonu.

Prostrednictvim:
»Kurikul vztahujicich se k typu Skoly“

Kazdy typ Skoly ma vlastni kurikulum
(ucebni plan). Vyukové cile jsou
napasovany na zdanlivé specifickou
skupinu zakd. Nenaplnéni uc¢ebnich cilt
muze vést k vylouceni z dané¢ho typu Skoly.

Prostrednictvim:
»Individualizace spole¢ného kurikula*

Jedno spolecné kurikulum ma vSem détem
nabizet obsahy relevantni pro Zivot tak, ze
mohou objevovat svét — nejprve od zakladu,
potom logicko-abstraktné. Individualita déti je
rozhodujici pro to, jakymi obsahy se dité
zabyva.

Zdroj: [9]




1.2 Alternativni Skoly

Do vyzkumu byly zatazeny celkem 4 typy alternativnich Skol. Jednd se o Skoly Montessori,
Skoly pracujici s programem Zacit spolu, skoly cirkevni a skoly Waldorfské. Jedna se o skoly,
které maji v Ceském prostiedi jistou vzdélavaci tradici, a v porovnani s jinymi se s nimi
miizeme setkat pomémé &asto v riiznych regionech Ceské republiky.

Zakladnim rysem Montessori $kol je uzpusobeni prostiedi pro pfirozeny a normalni vyvoj
déti. Vnitini poteba se né¢emu naucit se vyviji v senzitivnich fazich. Jedna se o obdobi, kdy
je dité velmi citlivé pro vnimani a chapani uréitych jevu z vnéjsi reality [8]:

,Jsou to napr. senzitivni fdaze pro rozvoj pohybovych cinnosti, reci, moralniho

citeni atd. Ukolem vychovy je pripravovat podnéty a prostredky specifické pro tyto

faze.

Pokud je prostfedi uzpiisobeno vnitinim potiebam ditéte, dochazi k tomu, ze dité pfijima
nabidky od dospélého a dochazi k tzv. ,,normalni“ vychové. Zakladem pro individualizaci
vzdélavani jsou specidlni pomucky. Prostfedi je uzpiisobeno tak, aby bylo pro dité optimalni,
nabytek by mél byt lehky, aby ho samo dité mohlo piesouvat, jak uzna za vhodné. Prostiedi je
uzpisobeno vysce deti.

Vychovatel ma v této koncepci jiné postaveni, nez jsme tomu zvykli v klasickém Skolstvi.
Vychovatel na dité nahliZi jako na ¢lena spolecnosti, ke kterému ma pfisluSnou uctu. Snazi se
ho vést k nezavislosti a osvojeni kultury a svéta. Vychovatel ustupuje do pozadi, rozviji
vnitini tvofivost ditéte. Mluvi se o tzv. fenoménu pozornosti, ktery byl objeven Marii
Montessori, kdyz pozorovala déti pii praci. Tim se chape mimotfadné dlouhé a silné
soustfedéni ditéte na urcitou ¢innost. Tohoto je schopno 1 malé dité. Vychovatel nesmi piisobit
na dit¢ nadfazené. Tyto principy jsou zahrnuty v mottu ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat
sam.” [8] Pedagogicka koncepce Marie Montessori pracuje s pfirodnimi materidly — dievo,
pisek, hlina atd. VétSina pomtcek, které pomahaji détem k samostatnosti a rozvijeni vnitinich
potieb, vychazi prave z prirodniho materidlu.

Dal$im charakteristickym rysem pro tuto koncepci je tvorba heterogennich skupin déti
Z hlediska véku a odmitani striktniho rozdélovani déti do ro¢nikid. V téchto smiSenych
skupinach vznikd harmonické souziti, vzdjemna pomoc starSich déti mladSim, spolupréace. Ve
Skolach je pouZzivana tzv. kosmickd vychova, coZ je vytvofeni vzajemnych vazeb clovéka a
ptirody a pfispivani k zodpovédnosti kazdého jedince za vydobytky civilizace [8]. V ramci
toho se pii vyucovani pouziva projektové vyucovani.

Pro Waldorfské Skoly je typickd tzv. antroposoficka filozofie, kterd je spojena s osobnosti
Rudolfa Steinera. Vychazi z pozorovani svéta ¢lovéka a postupuje k zakladiim samotné lidské
existence a uvédoméni si pravé podstaty &lovéka. Clovék neni jen produktem sil télesnych a
duSevnich, ale je zde 1 vySsi sila, kterd formuje samotné télo jiz od narozeni. Antroposofie
neni ideologii, 1ze ji vnimat jako pomalu vznikajici schopnost poznavat, jak se vii¢i ndm Zivot
projevuje, a podle vlastniho usudku jednat ve prospéch zivota [4].

Jako kazda skola, tak 1 waldorfska, si klade za cil byt Skolou soucasnosti, a pfitom vychovavat
pro budoucnost. Usiluje o vychovu ke svobod¢, rovnosti a bratrstvi, o vychovu ke zdravi a
samoziejme také o rozvoj osobnosti — rozvijeni schopnosti, nadani, podporu intelektualnich,
emociondlnich a volnich sil. Nadéle usiluje o probouzeni vécného zajmu, svobodné vile
Kk uceni, tvaréi ¢innosti, usiluje o podporu samotného vzdélavani, kritického posuzovani a také
schopnosti nove spoluutvaret spolecnost [4].

Cirkevni Skoly tvofi alternativu ke Skoldm vefejnym a statnim. Do alternativniho proudu
vzdélavani jsou zafazeny predevsim proto, ze se odliSuji od standardu pfedevSim tim, ze



zdiraziiuji nabozenskou vychovu a moralku, kterd vychazi zuceni dané cirkve nebo
nabozenstvi. Naprosta vétsina cirkevnich $kol v Ceské republice se hlasi ke kiestanskému
zaméfeni, etice a kulturni tradici. I v oblasti obsahu vzdélavani neboli kurikula mizeme nalézt
dalsi specifika, kterymi se cirkevni Skoly od Skol vetfejnych a statnich odliSuji. Do ucebnich
plant jsou zafazovany piredméty, se kterymi se dité¢ povétSinou na bézné Skole nesetka. Jedna
se o predméty jako nabozenstvi, latina ¢i d&jiny kiestanstvi. Na zékladnich a stfednich
cirkevnich Skolach je pak také vénovana zvySena pozornost i vyuce cizich jazykt, respektive
vyuka cizich jazyku je zafazovana do vyucovani od nizSich ro¢nikli, nez je tomu na statnich
Skolach. Na gymnaziich je dokonce vyuka latiny zafazena do povinnych predméti ve vSech
ctyfech, v pfipad¢ viceletych gymnazii, osmi ro¢nicich. Cirkevni Skoly jsou také specifické
tim, ze nékteré z nich se zaméfuji na piipravu absolventl pro specificky okruh obori, které
nejsou resortem statniho Skolstvi zajistény. Mluvime zde napiiklad o charitativni, nabozenské
a zdravotni ¢innosti, a to pfedevsim v oblasti socialnich péce, tedy Vv socialnich zatizenich a
pecovatelskych domech. Dalsi specifickou oblasti jsou pak obory zaméfené na povolani
administrator v cirkevnich ufadech, konzervator cirkevnich pamatek, sbormistr chrdmové
hudby aj. Cirkevni Skoly se od $kol ,,tradi¢nich* dale odliSuji také vnitini vyzdobou, v niz
muzeme nalézt pfevazné motivy s nabozenskou tématikou. V neposledni fad¢ je pak neméné
vyznamnym specifikem cirkevnich kol plisobeni zasvécenych osob na téchto skolach [3].

Skoly pracujici s programem Zaéit spolu pracuji s programem, ktery je mezinarodng
oznacen jako Step by Step [2]:

., Koreny filozofie programu Step by Step sahaji hluboko do 90. let na vizemi USA,
kde se také poprvé zacaly uplatnovat v praxi.

Program prosazuje tzv. oteviené vzdélavani, coz znamena, ze se do vzdélavani mohou zapojit
i rodi¢e. Vychazi z presvédceni, Ze rodi¢e maji na vychovu ditéte nejvetsi vliv a jsou s uciteli
rovnocennymi partnery. Rodic¢e se mohou vyuky kdykoliv zucastnit a maji moznost pro déti
zprosttedkovat 1 rtzné exkurze. Program zapojuje do vzdélavaciho systému moderni
pedagogické a psychologické poznatky, které uciteli umoznuji vyuzivat projektové uceni,
integrovanou vyuku a podnétné prostiedi ve tiidé [5].

2 Cile vyzkumu
Pro pfedstavovany vyzkumny zamér (jako celek) byly stanoveny nasledujici cile:

e Zjistit miru a zpasob spoluprace mezi ucitelem a asistentem pedagoga.

e Porovnat miru a zptsob spoluprace mezi ucitelem a asistentem pedagoga v bézném a
alternativnim Skolstvi.

e Na zdkladé¢ zjisténych skute¢nosti formulovat doporuceni pro piipadné zlepSeni
spoluprace mezi ucitelem a asistentem pedagoga.

3 Metodologie vyzkumu

Pro dosazeni vyzkumnych cili byl zvolen kvantitativni vyzkumny design. Sbér dat prob¢hl na
prvnim stupni zakladnich kol ve vybranych regionech Ceské republiky. Mezi tyto regiony
patfily zejména Praha, Stfedocesky kraj, kraj Vysoc€ina a kraj Liberecky. Do vyzkumu byly za
ucelem mozZnosti komparace zatrazeny jak Skoly bézné, tak Skoly alternativniho typu (Skoly
Waldorfské, Montessori, Skoly pracujici s programem Zacit spolu a Skoly cirkevni).
Respondenty vyzkumu byli uclitelé a asistenti pedagoga v béznych Skolach a ve Skolach
alternativniho typu. Vyzkumu se zucastnilo celkem 54 ucitelti a 50 asistenti pedagoga. Pro
sbér dat byla vyuZita metoda dotazniku s pfevazujicimi Skdlovymi polozkami. Posuzovaci
Skaly umoziuji zjistovat miru vlastnosti jevu nebo jeho intenzitu, posuzovatel vyjadiuje své
hodnoceni uréenim polohy na Skale.



Pro tucely tohoto prispévku vybraly autorky nékteré dil¢i vysledky, které vyplynuly
z vypovédi ucditeli béZnych a alternativnich $kol. Tyto vypovédi poukazuji na to, jak je
role asistenta pedagoga vnimana a pojimana z pozice uditeli. Tento pohled je velmi
dilezity, protoZe jsou to zpravidla primarné ucitelé, kdo urcuji smér a ladéni vzajemné
spoluprace s asistentem, a jsou tedy i skupinou, u niZ je rozumné s kultivaci vzajemnych
vztaht zadit.

4 Vysledky vyzkumu

Pro prezentaci v ramci toho piispévku vybraly autorky dotaznikové polozky, které se uzce
vztahuji k deskripci modelu spoluprace asistenta pedagoga v bézném a alternativnim Skolstvi.
Jedna se zejména o jejich spolecnou piipravu na vyuku, o misto asistenta pedagoga ve tiidé
(popt. mimo tiidu) a o jeho moznost reagovat na vzdélavaci potfeby vsech zakl ve tride.
Polozky jasné poukazuji na to, do jaké miry asistent pedagoga (AP) ve tiid¢ reaguje (popf. ma
z pohledu uciteli moznost reagovat) na vzdélavaci potieby celé tiidy, jak by tomu
V inkluzivnim vzdélavani mélo spravné byt, a do jaké miry reaguje pouze na potieby
zaka\zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Nize prezentované udaje a hodnoty se
zakladaji na vypovédich uditeli.

4.1 Spole¢na priprava uditele a asistenta pedagoga na vyuku celé tFidy

U alternativnich $kol je z vypovedi respondentti — uiteld patrné, Zze polovina z nich (50 %) se
spole¢né s asistentem pfipravuje denn¢, oproti tomu ale celych 30 % jen obcas. Pozitivni je,
7ze zadny zrespondentd neuvedl, Ze by spolecnd piiprava neprobihala nikdy. V béznych
Skolach v této polozce 36,36 % respondentil uvedlo, ze se spoleéné na vyuku celé tfidy
pfipravuji denné, 20,5 % volilo moZnost, Ze se tak d&je 2x az 3x tydné nebo obcas, 9,1 %
jednou tydné a 13,6 % uvedlo, Ze se tak nedéje vibec. O zastoupeni témét vSech kategorii
vypovédi svédci také pomérné vysokd hodnota normované nominélni variance — 0,95 (dal jen
NNV). V béZné $kole v porovnani se $kolou alternativni ov§em spole¢na priprava na
vyuku celé tfidy probiha méné ¢asto.

4.2 Spole¢na priprava uditele a asistenta pedagoga na vyuku Zaku se specialnimi
vzdélavacimi potiebami

Tato polozka se dotazovala vyhradné na spole¢nou piipravu na vyuku zaki se specialnimi
vzdélavacimi potifebami. Zde uvadi 60 % respondentli — uciteld z alternativnich S$kol
kazdodenni spolecnou pfipravu s asistentem, dalsi 30 % z nich potom realizuje spole¢nou
piipravu dvakrat az tiikrat tydné. Pouze jeden respondent uvadi tuto pfipravu pouze obcas.
Trend spole¢né ptipravy na vyuku zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami je zadouci,
proto zjiSténé skutecnosti povaZzujeme za pozitivni. V béznych Skoldch uvadi 47,7 %
respondentll, Ze spolecné s asistentem se na vyuku celé tfidy pfipravuji denné, po 15,9 %
uvadi, ze tato pfiprava probiha 2x az 3x tydn€ nebo 1x tydné, 13,6 % respondentl Ze je to
obCas a 6,8 % uvadi, Ze spolecnd piiprava na vyuku zdkli se SVP neprobiha viibec.
O zastoupeni vSech kategorii vypovédi opét vypovida pomérné vysoka hodnota NNV — 0,87.
Stejné jako v piedchozi polozce mizeme 1 zde konstatovat, Ze v béZnych Skolach probiha
spoleéna priprava na vyuku Zaki se SVP méné casto, neZ ve Skolach alternativnich.

4.3 Prace asistenta pedagoga s Zakem/Zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami
mimo tiidu

Celych 30 % ucitelt alternativnich skol uvedlo, Ze asistent takto opousti tfidu denné, dalSich

40 %, ze nikdy. 20 % ucitelti uvedlo, Ze to byva dvakrat az tfikrat tydné a pouze 10 %, Ze

obcas. Vzhledem k tomu, Ze neni v rdmci inkluzivniho vzdélavani povazovano za vhodné,



aby asistent spole¢n¢ se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami opoustél pravidelné na
delsi dobu tfidu (¢imz je prakticky popirana zékladni filozofie inkluzivniho vzdélavani),
nejsou vypoveédi respondentll v této oblasti zcela ptiznivé. Nejvice respondentli — ucitelt
Z béznych skol, 45,5 %, uvadélo v této polozce, ze AP odchazi se zdky na vétsi Cast
vyucovani mimo tfidu obcas. 27,3 % jich uvadi, ze se tak ned¢je vibec, 15,9 % Ze je to denné,
6,8 %, Ze 2x az 3x tydn¢ a 4,6 %, Ze je to 1x tydné. Ve srovnani béZné Skoly s alternativni
Skolou lIze tedy poukazat na to, Ze asistent pedagoga spolu se Zakem/Zaky se SVP opousti
tfidu méné c¢asto v alternativni Skole.

4.4 Prace asistenta pedagoga se Zakem/Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
ve specialné vyhrazeném (upraveném) prostoru ve tiidé

Tato polozka se ptala na to, jak Casto asistent pracuje se zaky se SVP ve vyhrazeném prostoru
ve tiid€ (specialni lavice v zadni ¢asti tfidy, specidln€ uzpisobeny koutek apod.) Zde uvadelo
40 % uciteld alternativnich Skol, Ze se tak dé&je dvakrat az tfikrat tydné. Vyrovnané pak byly
moznosti denné, ob¢as a vibec, kazdou z nich zvolilo 20 % uciteli. Obecné tento zpusob
prace hodnotime jako ne zcela optimalni, nicméné u nékterych cilovych skupin ma své jasné
opodstatnéni a byva jednozna¢né ku prospéchu jak zaka/zakt se SVP, tak celé tfidy (napf.
v piipadé Zzakl s poruchami autistického spektra). V béznych Skolach uvadélo 36,4 %
respondenttl, ze AP pracuje se Zakem se SVP ve vyhrazeném prostoru denné, 31,8 % pracuje
V tomto prostoru obcas, 22,7 % nepracuje ve vyhrazeném prostoru vibec a 9,1 % zde pracuje
2x az 3x tydné. O rozlozeni odpovédi opét vypovida relativné vysoka hodnota NNV — 0,88.
Odpovédi respondentii z obou $kol jsou tak v této oblasti pomérné vyrovnané a ukazuji
na skutecnost, Ze prace s ditétem se SVP ve vyhrazeném prostoru je pomérné béznou
zalezitosti. Zde je nutno pripomenout, Ze takovou praci nelze vnimat pouze jako urcity
druh segregace, Ze také existuji cilové skupiny Zaki a situace, ve kterych ji vnimame
jako pozitivni a Zadouci. Jako vyhodnou ji miZeme vidét napr. v nékterych ¢astech
vyuky u Zaki s nevidomosti, pripadné u zZaku se specifickymi poruchami uéeni v ramci
reedukace a dalSich.

4.5 Pohyb asistenta pedagoga po tfidé béhem vyucovani a moZnost reagovat na
vzdélavaci potieby vSech zaku ve tridé

Polovina respondentl z alternativnich $kol v této souvislosti uvedla, Ze je v jejich tiidé
kazdodenni praxi, ze asistent reaguje na potieby vSech Zakd a nesoustied’uje se pouze na
zaka/zaky se SVP. Po dvaceti procentech respondenti pak uvadélo, ze takova praxe je v jejich
tridé realizovana dvakrat €1 tfikrat tydné€ nebo obcas. 10 % uvedlo, Ze je to 1x tydné a Zadny
respondent neuvadél, Ze by v takovémto reZimu nepracovali ve tfid¢ vibec. V béZném
Skolstvi uvedlo 63,6 % respondentli, Ze pohyb AP po tfidé béhem vyucovani a vénovani
pozornosti celé tfid¢ je kazdodenni praxi. 20,5 % respondenti uvedlo, Ze AP se celé tfide
vénuje jen obcas, 6,8 % Ze je to 2x az 3x tydné a po 4,6 % Ze bud’ 1x tydn€ nebo vibec.
Pozitivnim zjiSténim tedy je, Ze model spoluprace ucitele a AP, pri kterém AP pracuje
nejen se Zakem/zaky se SVP, ale vénuje se v piipadé potieby i celé tFidé, je v praxi
uplatiiovan jak ve Skolach béZnych, tak ve Skolach alternativnich.

Zavér

Vyse prezentovand data hovoii prevazné ve prospéch alternativnich skol. Na zdkladé
vysledki vyzkumu lze konstatovat, ze v alternativnich $kolach se ucitel s asistentem pedagoga
Castéji spoleCné pfipravuji nejenom na vyuku zdka/zdkli se specidlnimi vzdé€lavacimi
potifebami, ale také na vyuku celé tfidy. Trend spolecné piipravy na vyuku hodnotime jako
velmi pozitivni. Paklize vniméme asistenta pedagoga jako druhého pedagogického pracovnika



ve tfidé (kterym také fakticky dle legislativy je), povazujeme za zcela nezbytné, aby piiprava
na vyuku probihala spolecné. I co se tyCe opousténi tiidy ze strany asistenta pedagoga a zéka
se SVP, déje se tak v alternativnich Skolach méné Casto. Tuto skutecnost miizeme patrné
piisuzovat vyrazné orientaci na zaka (a tedy i na zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami)
a na jeho potteby v alternativnich Skolach. Velmi podobny, vyrovnany byl pfistup bézné a
alternativni $koly v oblasti prace ve vyhrazeném prostoru ve tiid¢ a v oblasti pohybu asistenta
po tfidé béhem vyucovani, ktery je pfedpokladem pro moznost pracovat s celou tfidou,
nejenom se zakem se SVP.

Oblast spoluprace ucitele a asistenta pedagoga je oblasti, kterd nabizi jest¢ mnoho prostoru ke
kultivaci. Zaroven je oblasti, ktera ma velky potencial co do podpory vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (a bylo to tak patrné zamysleno i v aktualni skolské
legislativé) a mame tedy za to, ze je tieba se ji 1 dale zabyvat, urCovat faktory, které
spolupraci podporuji a které ji naopak znesnadnuji.

Podékovani

Prezentovany vyzkum byl realizovan v ramci projektu Studentské grantové soutéze (SGS),
feSen¢ho na Fakulté pfirodovédné-humanitni a pedagogické Technické university v Liberci.

Projekt nese ndzev “Asistent pedagoga v inkluzivnim vzdélavani” (identifikator projektu:
SGS-FP-TUL 14/2017).
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TEACHING ASSISTANT IN INCLUSIVE EDUCATION

The paper is focused on the role of a teacher assistant in inclusive education in the Czech
Republic. In the introduction, the authors present basic theoretical information that relates to
the solved topic. After the theoretical introduction, some results of research carried out at
regular and alternative schools in the Czech Republic (as part of the SGS-FP-TUL 14/2017
project titled “Teacher Assistant for Inclusive Education™) are presented. The results point to
interesting facts that are related to teacher assistants’ work and the conception of their role in
education of pupils with special educational needs.

ASSISTENT DES PADAGOGEN IN DER AUSBILDUNG INKLUSION

Der Beitrag beschiftigt sich mit der Rolle des Assistenzpidagogen in der
Ausbildungsinklusion in der Tschechischen Republik. In der Einleitung prisentiert die
Autorin theoretische Informationen, die sich auf das im Mittelpunkt stehende Thema
beziehen. Nach der theoretischen Einfithrung werden einige Ergebnisse der Forschung in
reguldren und alternativen Schulen in der Tschechischen Republik (im Rahmen des Projekts
SGS-FP-TUL 14/2017 mit dem Titel ,,Assistenzpddagoge fiir die inklusive Ausbildung®)
vorgestellt. Die Ergebnisse deuten auf interessante Fakten hin, die sich auf die Leistung der
Arbeit des Assistenzlehrers und die Konzeption seiner Rolle bei den Schiilern mit
sonderpddagogischem Forderbedarf beziehen.

ASYSTENT NAUCZYCIELA W EDUKACJI WEACZAJACE]

Artykul poswiecony jest roli asystenta nauczyciela w edukacji integracyjnej w Republice
Czeskiej. We wstepie autorki przedstawiajg podstawowe informacje teoretyczne, dotyczace
omawianego zagadnienia. Po wstgpie teoretycznym przedstawiono wybrane wyniki badan
przeprowadzonych w zwyklych oraz alternatywnych szkolach w Republice Czeskiej
(w ramach projektu SGS-FP-TUL 14/2017 zatytutlowanego: ,,Asystent nauczyciela w edukacji
wlaczajace)”). Wyniki wskazujg na interesujgce fakty, zwigzane z wykonywaniem pracy
asystenta nauczyciela oraz postrzeganiem jego roli przez ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.
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Abstrakt

Celozivotni uceni je nezbytnou soucasti profesniho Zivota pedagoghi a v navaznosti na
spoleCenské zmény se méni i obsah, formy, moznosti a dilezitost pribézného vzdélavani
uciteld. Clanek se zabyva profesnim rozvojem pedagogi, zvlasté uditeltt anglictiny pasobicich
na univerzitach nefilologického zaméfeni. Studie analyzuje moznosti a formy celozivotniho
uceni pedagoglti v obdobi od 80. let 20. stoleti az do souCasnosti se zaméfenim na vliv
informacnich technologii na zmény v této oblasti. Vysledkem analyzy je definovani
zékladnich kategorii, do kterych Ize ¢innosti celoZivotniho uceni zaradit. Déle jsou popsany
zasadni zmény ¢innosti v daném obdobi a moznosti, jez vytvareji informacni technologie.

Keywords

Continuing professional development; Foreign language teaching; Information and
communication technologies; ICT; Massive open online courses; MOOC.

Uvod

Clanek se zabyva profesnim rozvojem uéitel anglitiny jako ciziho jazyka na vysokych
Skolach nefilologického zaméteni. Je ziejmé, Ze celozivotni uceni pedagogli je nedilnou
soucasti jejich profesniho zivota. V ndvaznosti na zmeény ve spolecnosti se méni i obsah,
formy, moznosti i dilezitost dalsiho vzdélavani ucitelu.

Nezbytnost celoZivotniho vzdélavani pedagogt vyplyva z nasledujicich skute¢nosti:

e Tercidlni vzdélavani je neustale reformovano v souladu s potfebami praxe a v navaznosti
na vysledky védy a vyzkumu.

e Studenti se pohybuji v konkuren¢nim prostiedi. Vybér vysoké Skoly zavisi na prestizi
daného ustavu, kterd je garantovana kvalitnimi pedagogy.

e V soucasnosti se i v Ceské republice ozyvaji hlasy upozoriiujici na diileZitost vyuky na
vysokych skolach. Ve Velké Britanii se jiz v roce 2012 zacalo poukazovat na nutnost
obnoveni kli¢ové pozice vyuky na univerzitach spolecné s diirazem na rozvoj dovednosti
studentli vedoucich k dobrému uplatnéni na trhu prace [1].

e Na vysokoskolské pedagogy jsou neustale kladeny vyssi néaroky, pracuji pod Casovym
tlakem v neustale se ménicim prostiedi a jejich zatéz je dana i nutnosti provadét vyzkum a
publikovat v profesni oblasti.

e Flexibilita pedagogl je nezbytna také v souvislosti s digitalizaci vzdélavani. Technologie
se pouzivaji v hodinach vyuky a virtudlni ucebni prostfedi je zdrojem studijnich opor
vhodnych pro posileni autonomniho vzdelavani.
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1 Cil studie

Cilem studie je provést analyzu teoretickych moznosti celozivotniho vzd€lavani ucitelt
anglictiny od vzniku odbornych instituci zabyvajicich se dal$im vzd€lavanim pedagogl a
popsat vyvoj nazori odbornika pilisobicich v této oblasti v obdobi od 80. let 20. stoleti do
soucasnosti. Dale je vyhodnocen vliv informacnich technologii na formy a moznosti
celozivotniho uceni. Vysledkem analyzy je urceni zékladnich kategorii Cinnosti profesniho
rozvoje ucitelll anglictiny, ze kterych plynou doporuceni pro soucasnou praxi celozivotniho
uceni pedagogu.

2 Pouzita metoda

Pouzitou metodou je komparace. Porovnanim moznosti a forem celozivotniho uceni ucitelt
anglictiny v dob¢ jeho formalniho vzniku v anglosaské oblasti se situaci v sou¢asnosti a jejich
analyzou jsou determinovany obecné¢ platné postupy dalsiho vzdélavani a specifikovany
zéakladni rozdily.

3 Nezbytnost celoZivotniho vzdélavani uciteld
Dulezitost profesniho rozvoje pedagogi vyjadril Scrivener [2, s. 200]:

,,Jako ucitelé jsme také studenty — ucime se jazyku, metodice, o lidech, o sobé, o
zivote. TuSim, Ze v okamziku, kdy se prestaneme ucit, prestaneme byt soucasti
vzdelavani. TakzZe spise nez uciteli budme studenty. Neni treba stavét se do role
nekoho, kdo zna vsechny odpovédi. Budme uprimni sami k sobé a aktivné
hledejme cesty ke studiu soucasné se svymi studenty... Hledanim zpiisobi, jak se
posouvat jako ucitel, budeme nachdzet moznosti, jak rust jako clovek.

4 Vyvoj na konci 20. stoleti

Profesni rozvoj ucitelt je ve stfedu zajmu filozofi, psychologii a pedagogii mnoho let. BEhem
80. let 20. stoleti vyvstalo n€kolik specifickych divodi, pro¢ sami vyucujici angliCtiny zacali
pocitovat potifebu dalSiho rozvoje ve své profesi, coz vyjadrovali naptiklad v Casopisech,
konferen¢nich ptispévcich a na workshopech [3]. Ziejmé proto vznikla v roce 1985 pfi
IATEFL skupina ,,Teacher Development Special Interest Group* poskytujici prostor pro
vyménu zkuSenosti a napadi, ktery byl otevieny Sirokému okruhu zijemct z celého svéta.
Zakladatelem skupiny a jejim prvnim koordinatorem byl Adrian Underhill. Spoluprace a
vyména informaci probihala korespondenéné a prostfednictvim ,,Teacher Development
Newsletter*. Dtlezitost dal§iho profesniho rozvoje byla potvrzena reakcemi ucitel anglictiny
z celého svéta.

V obdobi prvni viny zajmu o profesni rozvoj uciteli angli¢tiny Underhill (1988 podle [3],
s.10) definoval tuto oblast:

., Profesni rozvoj znamena zaujimat stejnou pozici v procesu uceni jako nasi
studenti. To je jediny zpiisob, jak si uchovat smysl pro vyzvy a dobrodruzstvi
tvkajici se kariéry a vyhnout se rutine. Kdyz zabredneme do rutiny my, stane se
rutinou i nase vyuka, ktera ovliviiuje studenty. Rutinni uceni je unavné, pomalé a
postrada inspiraci. “
Hlavni dvody, pro¢ se pojem ,,dalsi profesni rozvoj ucitel” objevil, shrnul ve svém ¢lanku
Rod Bolitho [4]:

a. obrovskd expanze vyuky jazyki, jez ptivedla k této profesi velké mnozstvi uciteld, a
soucasn¢ nedostatek profesni variability a moznosti kariérniho ristu,
b. prozitek krize stfedniho véku po deseti nebo vice letech v praxi,



c. nizké platy a Spatné podminky v mnoha institucich, fada vyucujicich zaméstnanych na
¢astecny uvazek nebo urCitou dobu, coz muze vést k nizsi pracovni moralce, nizkému
sebevédomi i frustraci,

d. vysoké pozadavky na formalné potvrzenou kvalifikaci, ktera je v§ak malo zaméfena na
praxi a nezarucuje trvaly pracovni pomér,

e. vliv humanistické ideologie na vyuku jazyki se zaméfenim na studenta (learner-centered
approach).

Bolitho [4] doSel k zavéru, ze ucitelé potiebuji presveédCit sami sebe 1 ostatni, ze délaji
hodnotnou préci a Ze dokédzou sami urcit smér svého dalsiho rozvoje.

V odbornych publikacich tykajicich se vzdélavani pedagogti se také zacaly objevovat zminky
o dal$im vzdélavani ulitelll. Nejprve bylo uvedeno jen nékolik moznych postupti, jak navéazat
na ukoncené formalni vzdelani a obohatit pedagogickou praxi. Jim Scrivener [2], specialista
na vzdélavani pedagogt, radi:

¢ist o novych napadech v ¢asopisech a zkouset je v praxi,

ucastnit se seminaia a konferenci,

zalozit zpravodaj pro ucitele v regionu plisobent,

Seznamovat se se zcela novymi piistupy,

napsat ¢lanek do casopisu,

napsat knihu jako soucast kariérniho rozvoje,

poskytovat soukromé hodiny,

specializovat se na konkrétni oblast (napiiklad pocitace, byznys, hudba, zkousky),
stat se ¢lenem skupiny ucitelt zabyvajici se dalSim vzdélavanim nebo takovou skupinu
zalozZit,

diskutovat o vyuce s jinymi uciteli,

dohodnout se s kolegou na vzajemnych naslesich hodin,

stat se vedoucim nebo feditelem,

zalozit vlastni Skolu.

V zavéru publikace je rozvedena myslenka o dulezitosti jazykového vzdélani. Jazykem se
totiZ vyjadiuje naSe byti, naS ndzor na svét a vztah k ostatnim lidem. Uc¢itelé nékdy zabfednou
do jednotlivych detailli jazyka (naptiklad spravné koncovky sloves nebo intonace pfii
vyslovnosti), ale méli by se hlavné zabyvat celkem jako diivodem, pro¢ lidé jazyk potiebuji.
Tim je komunikace. Nem¢li bychom se zaméfit jen na opravovani chyb nebo procvi¢ovani
Casl, ale hlavné vnimat, jak lidé jazyk pouzivaji. Jazykové vzdélavani je pfili§ dilezité, proto
bychom se neméli ztracet v malych problémech.

5 Situace ve 21. stoleti

V soucasnosti se v doporucenich v literature ptidavaji dalsi dulezité aktivity, které vedou ke
sdileni osobnich zkuSenosti s ostatnimi pedagogy a zlepSovani pedagogické praxe na zékladé
vysledki akéniho vyzkumu. Zacind se také projevovat vliv informacnich technologii.

V aktualizovaném vydani [5] byly doplnény nasledujici ¢innosti:
ucastnit se konferenci s ptispévkem o tom, co délame na hodinach,
pripravit semindi pro kolegy,

napsat zpravu pro webovou stranku,

zabyvat se akénim vyzkumem,



e stat se Clenem narodni nebo mezindrodni asociace uciteli. Tyto organizace potadaji
konference, seminafe, kurzy, vydavaji zpravodaje a jsou mistem setkavani uciteli a
zdrojem inspiraci.

5.1 Zasadni vliv informacnich technologii a celoZivotni uceni

Vzdélavani se vlivem technologii zménilo z hlediska mista, ¢asu a potencidlu. Je mozné
studovat kdykoli, kdekoli a mit piistup k jakymkoli informacim [6], [7]. Méni se 1 organizace
a formy vyuky. Napfiklad sledovani pfednasky ve formé videa doma a prace, ktera byla diive
za domaci ukol, probiha pii kontaktni vyuce spole¢né s ostatnimi studenty formou spoluprace
a za podpory vyucujiciho [7], [8], [9]. Studenti nejsou jen konzumenty informaci, ale stavaji
se jejich tvarci. Aby méli studenti Zadouci prospéch z technologii, je na uciteli, aby potencial
spravné vyuzil. Ucitel jiz neni jedinym zdrojem informaci, ale stava se spiSe privodcem,
zustava stale odbornikem v daném ptedmétu, ale misto zaméfeni se na detailni informace se
muze vice vénovat metodam vyuky a pfizptisobovat vyuku potiebam studentd. Studenti jiz
nejsou zkouseni jen z reprodukovani informaci, ale u¢i se dovednostem a pouzivani znalosti.
Stavaji se tvurei [9].

V soucasnosti lze sledovat zasadni posun k informacnim technologiim jako klicovému
nastroji umozilujicimu profesni rust pedagogi. Nik Peachey [10] tvrdi, Ze vSe potfebné pro
dalsi odborné vzdélavani uciteld lze nalézt na internetu. Také =zdiraziiuje nutnost
celozivotniho uceni: ,,Ucitelé, obdobné jako Zraloci, pokud se pfestanou pohybovat kuptedu,
za¢nou umirat.*

Konkrétni moznosti poskytované informa¢nimi technologiemi v profesnim rozvoji jsou:

vyuzivani socialnich siti (Twitter, Facebook) k udrzovani kontaktu s odborniky,
pfipojeni se ke skupiné na Facebooku,

ucast v online kurzu,

ucast na online konferenci,

sledovani webindfe (seminafe online),

odebirani ptispévkil z webill uréenych pro ucitele,

¢teni blogh jinych odbornikd,

psani svého vlastniho profesniho blogu.

Stale plati, e se podminky vyudujicich angli¢tiny v tercidlni sféfe v Ceské republice
nezlepsuji. Casova zatéz pedagogickych &innosti se v poslednich letech navysila a naroky na
samostudium v ramci celozivotniho uceni také rostou. Proto jsou uZzite¢né praktické rady, jak
postupovat pii sebevzdélavani [10]:

kazdy den si vyhradit ¢as na studium,

naucit se vybirat si relevantni zdroje,

zadny text se nemusi ¢ist uplné cely,

Cas, kdy prokrastinujeme, mtze byt vyuzit ke ¢teni, studiu nebo psani,
svou ¢innost v ramci sebevzdélavani planovat,

organizovat si uceni tak, aby bylo zajimavé a bavilo nas.

Konkrétni plan by mohl byt sestaven nasledujicim zptisobem:

pfipojit se ke ¢tyfem az péti skupindm na socidlnich sitich,
odebirat informace z asi deseti blogt (social bookmarking),
precist si alespon jeden piispévek od jiného ucitele kazdy den,
vytvofit blog a ptispivat do néj,

sledovat webinafe,



e naplanovat setkani, kde byste ptedali informace o tom, co jste se naucili,
e Ucastnit se MOOC (hromadného otevien¢ho online kurzu).

6 Diskuse — Charakteristiky celozivotniho vzdélavani ucitelu

Analyzou aktivit, jez mohou byt soucasti profesniho ristu pedagogt, Ize stanovit néasledujici
kategorie:

a. seznamovani se s novymi poznatky (odborné ¢asopisy, seminaie, konference),

b. aktivni sdileni informaci s vefejnosti (psani ¢lankd, zalozeni zpravodaje a prispivani do
néj, publikovani knih),

C. rozSifeni praktickych zkuSenosti do dalSich oblasti (zcela nové piistupy uplatiovat
V praxi, poskytovat soukromé hodiny, specializovat se na konkrétni oblast pouziti jazyka,
stat se vedoucim pracovisté nebo feditelem, zalozit vlastni Skolu),

d. spoluprace s jinymi vyucujicimi (diskutovat o vyuce, sdilet materidly na vyuku,
dohodnout se s kolegou o vzajemnych nasleSich, stit se clenem skupiny zabyvajici se
dal§im vzdélavanim nebo takovou skupinu zalozit).

Porovnénim ¢innosti navrhovanych v 80. letech minulého stoleti [2] a na pocatku 21. stoleti
[5] Ize sledovat rostouci diraz na aktivni ucast pedagogti v oblasti profesniho rozvoje. Jeho
nedilnou soucésti je nove akéni vyzkum a publikovani nejen prostfednictvim tradi¢nich médii,
ale 1 na internetu na webovych strankéach. Jak jiz bylo vySe zminéno, vlivem informacnich
technologii se méni fada aspektl vzdélavani. Méni se organizace vyuky, potencial technologii
lze spravné vyuzit, pokud se pedagogové dokazi ve stale se ménicim prostiedi orientovat a
nov¢ vznikajici moznosti aplikovat dle potieb konkrétnich studentt.

Zakladni kategorie jsou obohaceny diky informa¢nim technologiim o dal$i moznosti.

a. nové poznatky lze ziskavat z blogli jinych pedagogii, odebiranim ptispévkl z webl pro
ucitele, kontaktem s odborniky prostiednictvim socidlnich siti, sledovanim webinait,
ucasti na online konferencich,

b. sdilet informace s vefejnosti je mozné prostiednictvim profesniho blogu,

c. praktické zkuSenosti lze ziskat prostfednictvim internetu napiiklad poskytovanim
soukromych lekci ve formé& videohovorti, G€asti na videokonferencich pfispivanim do
nich,

d. spolupracovat a diskutovat s ostatnimi vyucujicimi umoziuji socialni sit¢ a hromadné
oteviené online kurzy.

Hromadné oteviené online kurzy (Massive Open Online Courses, MOOC) jsou nejen zdrojem
aktualnich informaci, ale i mistem setkavani odbornikti dané profese, studentt i Siroké laické
vetejnosti. Nespornou vyhodou z hlediska vyuky jazykl je moZnost setkavani lidi z riznych
kulturnich prosttedi, jez spojuje stejny profesni zajem. Konkrétné tedy vyuka angli¢tiny a jeji
specifika. Jejich potencial neni pro oblast celoZivotniho vzdélavani zatim zcela docenén, proto
je jim v nasledujicim textu vénovam patiicny prostor.

Vysvétleni pojmu MOOC [11]:

e Massive — hromadny: znamena neomezeny pocet ucastniki kurzu z celého svéta. V praxi
se pocty zapsanych lidi v jednom kurzu pohybuji od né€kolika set az do 250 000.

e Open — otevireny: vétSinou je pristup do kurzu a ke studijnim materidlim bezplatny, i
kdyz nékteré sluzby mohou byt placené. Zkouseni a doklad o uspé€$Sném absolvovani kurzu
byvaji zpoplatnény.



e Online: kurz probihd vyluéné online. Nejsou poskytovany zadné kontaktni hodiny.
Studijni materialy jsou k dispozici v rtiznych formatech vcetné¢ multimedidlnich opor,
nahravek prednasek a online ukoli.

e Course: kurzy vytvorené jako strukturované jednotky, které maji jasny studijni vystup a
definovany termin zahajeni i ukonceni.

Poprvé byl termin MOOC pouzit v roce 2008 pro kurz poskytovany univerzitou Manitoba
v Kanadé¢. Zucastnilo se 27 platicich studentii univerzity, ale do bezplatné online verze kurzu
se zapsal prekvapivé velky pocet zajemct — 2200 [12]. V roce 2011 se do kurzu univerzity
Stanford ,,Uvod do umélé inteligence” piihlasilo jiz 160 000 studenti. V roce 2012
poskytovalo 33 prestiznich univerzit vice nez 200 kurzl, kterych se ucastnilo vice nez dva
miliony studentii ze 196 zemi svéta. Struktura a format kurzl se prubézné upravuji
Vv souvislosti se ziskanymi zkuSenostmi s jejich praktickym uzivanim. Zakladnimi
pedagogickymi nastroji jsou kratka videa doplnéna testy, studium obohacené o hodnoceni
vlastniho vykonu studenta a o hodnoceni ostatnimi ucastniky kurzu, pribézna evaluace
naucen¢ho a diskusni fora jako adekvétni nahrada piimé interakce mezi vyucujicimi a
studenty.

Testy v kurzech vedou k upeviiovani znalosti prostfednictvim opakovani, které vybavenim
informaci ulozené v kratkodobé paméti posiluji dlouhodobou pamét. Pokazdé, kdyz si
poznatek vybavime, je posilena schopnost jeho pouziti v budoucnosti. Vyzkumy také
dokazuji, ze opakovani formou testi v MOOC zlepSuje schopnost dlouhodobého
zapamatovani vice nez poslech prezentace a nasledné pouziti poznatkii ve standardnich
domaécich zadanich [13]. K lep$im studijnim vysledkGim pfispivé interaktivita poskytujici
okamzitou zpétnou vazbu, moznost poskytovani zpétné¢ vazby od ostatnich studentd a
hodnoceni vlastniho vykonu. I kdyz hodnoceni ostatnimi ucastniky kurzu neni zcela ptesné,
panuje vSeobecna shoda o jeho kladném vlivu na studenty, kteti se do né&j zapojuji. Ti se uéi
od ostatnich rGznym pfistupim k hodnoceni, rozviji se schopnost hodnotit sebe sama,
rozpoznat své silné a slabé stranky, ucit se samostatné, rozvijet své odborné schopnosti a
kritické mysSleni. Schopnosti autonomniho wucfeni a sebehodnoceni jsou dilezitymi
pfedpoklady nejen pro dosazeni Gspéchu pii studiu online, ale jsou 1 zdkladem celoZivotniho
uceni a profesniho rozvoje.

Fora online plni nékolik funkei:

a. poskytuji pfimou pomoc pii problémech s porozuménim néjaké informaci,
b. nahrazuji pfimy kontakt s vyucujicimi,
c. poskytuji prostor pro interakci a spolupraci mezi G€astniky kurzu.

Prvni platforma pro poskytovéani otevienych online kurzii nazvana edX byla zaloZena v roce
2012 Massachusettskym Ustavem technologii a Harvardskou univerzitou. Pozd&ji vznikly
dalsi. Pro Evropu napiiklad platforma FutureLearn [12]. V soucCasnosti tato platforma
poskytuje 400 bezplatnych kurzi zatazenych do 13 oblasti zahrnujicich naptiklad jazyky,
pedagogiku, historii, literaturu, ptirodu, technologie a byznys. U¢itelé se mohou zapsat do 12
kurzii zamétenych na jejich profesi. Pro ucitele anglictiny jsou pfinosné kurzy ,,Teaching for
Success: Lessons and Teaching®, ,,Becoming a Better Teacher* a ,,Professional Practices for
English Language Teaching“. Kurz ,,Professional Practices for English Language Teaching®,
jehoz tviircem je Britskd Rada, byva poskytovan dvakrat rocné a ucastni se jej tisice ucitel
pusobicich po celém svéte. I lektofi, kteti zodpovidaji dotazy ucastniki kurzu a zapojuji se do
diskusi, tvofi globalni tym zahrnujici nékolik zemi. V roce 2016 byl zastoupen Libanon,
Polsko, Spanélsko, Hong Kong a Rumunsko. Ucastnici kurzii maji moZnost oznadit na
interaktivni mapé misto, odkud do kurzii vstupuji. Byvaji oznaceny zemé vSech kontinenti s



vyjimkou nékolika zemi Afriky, kde internetové pfipojeni zfejmé neni dostupné. Pocty
ucastnikl se v letech 2015 a 2016 pohybovaly kolem péti tisic [14].

7 MozZnosti profesniho rozvoje uditeli angli¢tiny v MOOC

Potencial MOOC neni v soucasnosti ¢eskymi pedagogy puasobicimi na univerzitich
dostate¢né vyuzivan. Po ukonceni programi celozivotniho uceni Grundtvig a Comenius
Narodni agentury pro evropské vzdélavaci programy je velmi obtizné pro ucitele cizich
jazykt nefilologickych studijnich oborti ziskat grant na financovani kurzu v zahranici, jenz by
dale rozvijel jejich profesni dovednosti. MOOC by mohly byt alesponi ¢astecnou nahradou
téchto kurzii. Nejednd se vSak o zcela adekvatni ndhradu, protoze nékolikatydenni pobyt v
zemi, kde se hovofi cilovym jazykem, a piimy kontakt s danou kulturou nelze prostfednictvim
internetu suplovat.

Dle jednotlivych kategorii, jez tvoii profesni rozvoj pedagogi, MOOC na platformeé
FutureLearn poskytuji:

a. seznamovani se s novymi poznatky — vyuzitim multimedidlnich opor, zejména videt,
jsou prezentovany piiklady dobré pedagogické praxe. Videa byvaji doplnéna otazkami,
které jsou zdkladem nésledné diskuse ve forech kurzu.

b. aktivni sdileni informaci s vefejnosti — v diskusnich forech jsou feSeny praktické
problémy z pedagogické praxe. Reseni situaci jsou nalézana pod vedenim lektort kurzt
spole¢n¢ s ostatnimi uciteli.

c. rozSifeni praktickych zkuSenosti do dalSich oblasti — touto oblasti je pfevazné
elearning. Vyucujici jako ucastnici online kurzu ptebiraji roli studentd, seznamuji se
s aktudlnimi moznostmi elearningu v kurzu navrzeném Spickovymi odborniky na vyuku
anglitiny jako ciziho jazyka. Rada aplikaci je prakticky vyzkouSena v pribéhu
absolvovani kurzii, proto je vyucujici mohou nasledné snadno zatadit do vyuky.

d. spoluprace s jinymi vyucujicimi — podstatnou ¢ast kurzi tvoii diskusni fora, ve kterych
vyucujici sdileji ndzory, rady, uzite¢né internetové adresy, praktické zkuSenosti s feSenim
situaci, které pfi vyuce vyvstavaji. V ramci kurzu je také moznost stat se ¢lenem skupiny
na Facebooku.

Specificky pro vyucujici anglictiny je velmi cennd moznost sdileni zkusenosti z vyuky kurzi
organizovanych v zemich doslova po celém svét€ a moZnost pfedavat si poznatky o praci s
riznymi narodnostmi. Nezanedbatelnym piinosem je také setkavani se s podobné
motivovanymi uciteli, kteti cilevédomé pracuji na svém profesnim rozvoji.

Zavér

Naroky na profesni rozvoj uciteld anglictiny prochazeji zménami v souladu s pozadavky
spolecnosti a diky vlivu informacnich technologii. Presto 1ze urcit zakladni kategorie Cinnosti,
jez jsou soucasti celozivotniho uceni pedagogl. Informacni technologie nabizeji
prostiednictvim internetu nové formy uceni, casovou a mistni flexibilitu. Pomérn¢ novym
prostiedim online vzdélavani jsou MOOC. Pro vyucujici anglického jazyka poskytuji moZnost
dalsiho vzdélavani pod vedenim Spi¢kovych odbornikii, ve spolupraci s pedagogy z celého
svéta bez nutnosti vynakladat financni prostfredky. MOOC mohou byt témét adekvatni
nahradou tradi¢nich metodickych kurzi. Navic jsou mistem setkavani znacného mnozstvi

(né€kolika tisic) obdobné motivovanych odbornikli z celého svéta, jez by jinak bylo mozné jen
na mezinarodnich konferencich.
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PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF TEACHERS OF ENGLISH IN THE 21°" CENTURY

Lifelong learning is an essential part of the professional life of teachers and, in response to
social changes, the content, forms, possibilities and importance of continuing professional
development are changing. The article deals with the professional development of teachers,
especially English teachers working at universities without a specialization in philology. The
study analyses the possibilities and forms of lifelong learning engaged in by teachers from the
1980s to the present, focusing on the impact of information technology on changes in this
area. The result of the analysis is the definition of the basic categories into which the lifelong
learning activities can be included. Furthermore, major changes in activities within the
described period are described highlighting the possibilities created by information
technology.

PROFESSIONELLE ENTWICKLUNG DER ENGLISCHLEHRER IM 21. JAHRHUNDERT

Das lebenslange Lernen ist ein unerldsslicher Bestandteil des professionellen Lebens der
Pidagogen und in Ankniipfung an die gesellschaftlichen Anderungen 4ndern sich auch Inhalt,
Formen, Mdglichkeiten und die Wichtigkeit der fortlaufenden Fortbildung der Lehrer. Dieser
Artikel befasst sich mit der professionellen Entfaltung der Padagogen, namentlich der
Englischlehrer, welche an Universititen mit nicht philologischer Ausrichtung wirken. Diese
Studie analysiert die Moglichkeiten und Formen des lebenslangen Lernens der Padagogen in
der Zeit seit den Achtzigerjahren des 20. Jahrhunderts bis hin zur Gegenwart unter besonderer
Beriicksichtigung des FEinflusses der Informationstechnologie auf diesem Gebiet. Das
Ergebnis der Analyse besteht in der Definition der Grundkategorien, in welche sich die
Aktivititen des lebenslangen Lernens einordnen lassen. Des Weiteren werden die
grundsdtzlichen Verdnderungen der Aktivititen im gegebenen Zeitraum und die
Moglichkeiten beschrieben, welche die Informationstechnologie mit sich bringen.

ZAWODOWY ROZWOJ NAUCZYCIELI JEZYKA ANGIELSKIEGO W XX| WIEKU

Ksztalcenie wustawiczne stanowi niezbedny element zycia zawodowego nauczycieli
a W nawigzaniu do zmian spolecznych zmienia si¢ takze zakres, formy, mozliwos$ci 1 rola
ciggtego ksztalcenia nauczycieli. Artykul poswiecony jest zawodowemu rozwojowi
nauczycieli, w szczegolnoSci nauczycieli jezyka angielskiego pracujacych na uczelniach
0 profilu niefilologicznym. W ramach prowadzonych badan analizowano mozliwosci 1 formy
ksztalcenia ustawicznego nauczycieli w okresie od lat 80. XX wieku do czasow
wspotczesnych przy uwzglednieniu wptywu technologii informacyjnych na zmiany w tym
zakresie. W efekcie przeprowadzonej analizy zdefiniowano podstawowe Kkategorie, do
ktorych mozna zaliczy¢ dzialania w zakresie ksztalcenia ustawicznego. Ponadto opisano
zasadnicze zmiany, jakie nastgpity w danym okresie oraz mozliwosci, jakie daja technologie
informacyjne.
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Abstrakt

vvvvvvvvv

vzdélavani, které predstavuje zaklad dal§iho uceni a snizuje nerovnosti v oblasti pfipravenosti
na Skolu bez ohledu na rozdilné rodinné zdzemi zéka. Ptispévek se zaméfuje na kvantitativni
Setfeni, které zjiStuje, jaky je podil déti, jez nenavstévuji ¢i jen nepravidelné navstévuji
mateiskou $kolu v poslednim roce preprimarniho vzdélavani. Setfeni bylo provedeno
vV Libereckém kraji a v souvislosti se zavedenim povinného piedSkolniho rocéniku.
Z provedeného vyzkumu vyplyva, ze zavedeni povinné $kolni dochazky do matetské skoly by
se mohlo vyrazn& dotknout skupiny socidlné nevylouc¢enych rodin. Jedna se tedy o vyznamny
fenomén, ktery je v soucasnosti trochu opomijeny na ukor pozornosti vénované socialné
znevyhodnénym rodinam.

Keywords

Pre-primary education; Compulsory pre-school attendance; Socially disadvantaged family;
Quantitative investigation.

Uvod

Preprimarnim (pfedskolnim) vzdélavanim rozumime etapu vzdélavani déti pred néstupem do
zakladni Skoly. Dité ziskdva v tomto vzdélavacim obdobi piedev§im socialni zkuSenosti a
zakladni poznatky o Zivoté kolem sebe. Nase zem¢& nasleduje vyvoj ve vyspélych zemich, ve
kterych je zdiraznovéana dulezitost pocateéniho vzdélavani v kontextu celozivotniho uceni a
ve kterych se etablovala piedskolni pedagogika jako svébytny obor. V Ceské republice je
tento obor neodmysliteln€ spojeny se jménem docentky E. Opravilové [20], ktera publikovala
fadu zdsadnich praci tykajici se ptredskolniho vzdélavani, napt. [7], [1], [10], [8], [9], [11].

Ceska odborna literatura, ktera se zabyva problematikou preprimarniho vzdélavani, neni i pres
vyse citované prace pfili§ rozsahla. Za jednu z vyznamnych poloZek, ktera piinasi nové vize a
komplexnéjsi pohled do predSkolni pedagogiky, 1ze zatadit neddvno vydanou monografii
[16]. Problematice vzd€lavani v matetské Skole je vénovana monografie [15], pfipravenosti
déti k zahajeni Skolni dochdzky se zabyva [18], [19], systematicky piehled témat a
empirickych poznatkil z vyzkumii provedenych v oblasti predskolniho vzdélavani v Ceské
republice v letech 2000-2010 pfinasi studie [17]. Pojednani o soucasnych potiebach, zajmech
a specifickych podminkach vychovy a vzdélavani déti predskolniho véku najdeme v clanku
[2]. Problematice pojeti a rozvoje ¢tenaiské pregramotnosti se vénuje studie [5]. Oba dva vyse
zminéné Clanky jsou publikované ve specialnim cCisle ¢asopisu Pedagogicka orientace €. 4,
2014, které je celé vénovano piedSkolni pedagogice a lze tam tak nalézt fadu dalSich
odbornych ¢lankt, které se vénuji specifickym aspektim piedskolniho vzdelavani a dobie tak
dokumentuji soucasny stav poznani v oboru.
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[13] dokumentuje dilezitost institucializace ptfedSkolniho vzdélavani, uvadi, ze usnadiuje
pozdéjsi uceni. Budeme-li proto zkoumat miru tUcasti na piedSkolnim vzdélavani, Ize
konstatovat, ze v zemich EU je zpravidla pomérn¢ vysokd. Podle [4] se v zemich EU
preprimarniho vzdélavani ucastni 87 % &tyfletych déti (udaje z roku 2011). Pro srovnani v CR
byla tato mira 85 % a v zemich OECD 83 %. Pocet déti navstévujicich predskolni zatizeni se
vétsinou zvysuje, ale mezi jednotlivymi zemémi stale zlistavaji vyrazné rozdily, které souvisi
s riznymi faktory danymi historickymi tradicemi v oblastech kultury ¢i vzdélavani.

Z publikovanych tdaji MSMT vidime vyvoj miry tlasti na piedikolnim vzdé&lavani
jednotlivych vékovych kategorii v CR za poslednich 10 let, viz graf na Obr. 1 (Fig. 1). Je
Z n¢j patrné, ze pokud se zaméfime na hlavni vékovou skupinu pied nastupem do zékladni
Skoly, tj. na pétileté déti, tak jeji ticast je v poslednich letech nizsi, nez tomu bylo pied deseti
lety. Zfejmou pii¢inou byla nedostate¢na kapacita MS: v roce 2004 bylo pétiletych necelych
90 tisic, pticemz vroce 2014 uz témét 116 tisic. Potvrzuje to i pomémné silnd negativni
korelace (Pearsontiv korelacni koeficient je roven —0,78) mezi poctem pétiletych déti v daném
roce a mirou ucasti na predskolnim vzdélavani této vékové skupiny. Da se tedy oCekavat, ze
se zvysujici kapacitou MS a demografickym poklesem poétu nové narozenych podil
pétiletych poroste.

Institucionalni piedskolni vzdélavani v Ceské republice, které zajidtuji predevsim matefské
Skoly, poptipadé ptipravné tfidy zakladnich Skol, nebylo do Skolniho roku 2016/2017
povinné. Pocinaje rokem 2017/2018 MSMT zavadi povinny rok predskolniho vzdélavani pred
zahajenim povinné Skolni dochazky. V souvislosti s diskuzi, ktera predchazela zavedeni této
povinnosti, najdeme v odborné literatufe a na odbornych forech fadu diskusnich piispévkad,
které se zabyvaji vhodnosti tohoto kroku a navazné problematice s tim spojené, napiiklad
[14], [6], vysledky projektu ,,Kudy vede cesta®, viz [3]. Diskuze se vede ptredevsim o tom, zda
zavedeni povinného piedskolniho vzdélavani pomize détem ze znevyhodnénych skupin pred
vstupem do zdkladni Skoly, pokud nebude provdzeno dalSimi opatfenimi, a naopak jaké
komplikace tato povinnost pfinese rodindm ostatnich déti. I tento text se snazi pfispét do této
diskuze. Na zéklad¢ analyzy dat z n€kolika menSich kvantitativnich Setfeni pfinasi pohled na
to, jaké déti vlastné matefskou skolu nenavstévuyi.

1 Vyzkumné otazky a cile

Cilem mého vyzkumu bylo zjistit, jaké déti a zjakych rodin nenavstévuji predskolni
vzdélavani v roce predchazejicimu zahajeni povinné Skolni dochazky a z jakych dvodi. Pro
rozhodovani o zavadéni povinného predskolniho rocniku je dilezité¢ védét, do jaké miry je
tato skupina, kterd ¢ini ve Skolnim roce 2014/15 pfiblizn€ 10 % populacniho ro¢niku (viz
tidaje MSMT), tvofena dobie zajisténymi rodinami, které chtgji pedovat o déti v roding, a do
jaké miry ji tvofi déti socidlné znevyhodnéné. Zvolila jsem Setfeni pouze v Libereckém kraji,
jehoz vysledky by vSak mohly poskytnout zakladni voditko v této problematice v ramci celé
republiky. Je samoziejmé, Ze jednotlivé kraje v CR se mezi sebou lisi, maji svéa specifika a
tedy 1 podil déti v predSkolnim vzdélavani neni srovnatelny. Smyslem tohoto vyzkumu vsak
neni pfesné zmapovat situaci v celé CR, ale ukazat na sondé v Libereckém kraji zakladni
atributy zkoumané problematiky, které se v n&jaké mife mohou projevit v celé CR.
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Fig. 1: Podily déti navstévujicich MS z dané vékové skupiny (2004/05-2014/15)

V souvislosti se zavedenim povinného predskolniho ro¢niku jsem si jesté kladla otazku, jak
tato povinnost dopadne na rodiny, které¢ déti do matetské Skoly posilaji, ale vyuzivaji volného
rezimu k tomu, Ze je tam posilaji nepravidelné z riiznych divodi. Patii k nim naptiklad tyto:
matka je na matetfské dovolené s mladSim sourozencem, dité Casto pobyva u prarodici mimo
misto bydlisté, zdravotni diivody, matka je v domécnosti a chce s ditétem travit vice casu.
Zajimalo m¢ tedy, jakou ¢ast rodicli a rodin zavedeni povinného predskolniho ro¢niku
néjakym zpusobem omezi. Jako hranici ,,nedostate¢né dochazky™ jsem si zvolila, ze dité
dochézi do MS v priiméru méné nez dvakrat v tydnu.

2 Metody vyzkumu

Jednotkami zadkladniho souboru, které v mém vyzkumu Setfim, jsou déti v poslednim roce
pied nastupem do Skoly, které nenavstévuji (nebo navstévuji jen sporadicky) matetskou Skolu
a které trvale ziji v Libereckém kraji. Problematickym bodem, at’” budeme provadét jakékoliv
Setfeni v této populaci déti, je, jakym zplsobem tyto jednotky vyzkumu identifikovat
Vv populaci déti pred nastupem do Skoly a jak je oslovit.

Zvolila jsem dvé zékladni strategie, aby bylo mozné vysledky porovnat a zkontrolovat.
V prvni fazi mého Setfeni jsem pouzila kvantitativni metodu vyzkumu-dotazovéani teditelti
zékladnich Skol v Libereckém kraji (prosinec 2014) na pocty zakl v prvnich tfidach, ktefi
nenavs$tévovali matefskou Skolu, abych si udélala zakladni piedstavu o velikosti této Casti
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populace. Spolu s tim jsem zjistovala, kolik z nich mize byt povazovano za zaky ze socialné
znevyhodnénych rodin. Ze své vlastni dlouholeté ucitelské praxe vim, ze kazdy zkuseny ucitel
VvV prvni tfidé¢ obvykle jiz béhem nékolika tydnl poznd, zjakého rodinného prostiedi zak
pochézi. Pojem socialn¢ znevyhodnéna rodina Ize zjednodusené vysvétlit jako rodinu, kteréd
nedostate¢né podporuje své dité ve vzdélavani, nedostatecné komunikuje se Skolou ¢i se
Vv blizkosti ditéte objevuji rizikova chovani — rizné druhy zavislosti, nasili nebo ptipadné i
zneuzivani. DalSim problémem pii ndstupu do preprimarniho a nésledné primarniho
vzdélavani mize byt i jazykova bariéra.

Druha strategie spocivala v prizkumu pii zdpisu do prvni tfidy (leden-tinor 2015) na
vybranych dvaceti zakladnich Skolach v Libereckém kraji, viz Obr. 2 (Fig. 2), ktery bych
mohla charakterizovat jako skupinkovy vybér, jenz spociva v tom, Ze se provede nejprve
vybér tzv. prvostupniovych jednotek, ktery charakterizuje jako nahodny vybér piirozenych
skupin, ty jiz obsahuji jednotky vlastniho Setfeni, tzv. druhostupiiové jednotky. Tyto skupinky
se v druh¢ fazi jiz zkoumaji celé, tj. jsou ziskavany udaje vSech druhostupniovych jednotek ve
vybrané prvostupiiové. V mém vyzkumu roli prvostupniovych jednotek hraji Skoly a ulohu
druhostupiiovych jednotek pak zastdvaji Zaci, ktefi maji nastoupit do 1. tfidy zakladni Skoly.
Snahou bylo v prvni fazi Setfeni vybrat $koly reprezentativnim zpisobem, aby odpovidaly
zdsadam jednoduchého kvétniho vybéru (piiblizné respektovani podilit poctu pétiletych déti
V jednotlivych okresech kraje a zastoupeni Skol v riiznych velikostnich kategoriich obci) a
poté ve vybrané Skole oslovit pokud mozno vSechny rodice, ktefi pfijdou se svymi détmi k
zapisu. Konkrétné prizkum zahrnoval jednoduché Seteni pro rodice, ve kterém byli zadani o
zodpovézeni nasledujici otazky:

Jak casto navstevuje vase dité materskou skolu?

a) 4-5 dnii tydné,

b) 2-3 dny tydne,

c) [ xtydne,

d) méné casto nebo velmi nepravidelne,
e) neni prihlaseno do MS.

Pokud Vase odpoved’ na predchazejici otazku byla c), d) nebo e) radi bychom Vs
prizvali k dalsimu vyzkumu ...

Sedm rodin, které odpovédély c), d) nebo e) a které souhlasily s dalSim vyzkumem, bylo dale
podrobeno kvalitativnimu Setfeni formou polostrukturovaného rozhovoru, ktery se tykal
predevsim divodl nenavstévovani matetské Skoly, zplsobll péfe o rozvoj déti v roding,
postoje rodiny k volbé zékladni Skoly a nazorti rodi¢li na navrh povinného piedskolniho
vzdélavani. V této stati vyuzivam poznatky ze dvou provedenych kvalitativnich Setfenich,
analyza kvalitativnich dat je diskutovana v [12].

3 Vysledky

Jak jiz bylo zminéno v ptfedchozi kapitole, provedla jsem Setieni v prvnich tfidach zakladnich
Skol Libereckého kraje ve Skolnim roce 2014/15. Podaftilo se mi ziskat tidaje z nadpolovi¢niho
podtu ZS v kraji, které navitévuje témét 50 % celkového poétu viech zakti v prvnich tfidach.
Z nich vyplyva, Ze 96,1 % z téchto zaki navstévovalo matetské Skoly. Pokud uvaZzujeme, ze
jde o reprezentativni vzorek $kol, coz v tomto ptipad€ je vzhledem k rozsahu Setfeni mozné,
pak mizeme zkonstruovat intervalovy odhad podilu zkt, ktetfi navstévovali matetfskou Skolu
v roce 2013/2014 v Libereckém kraji. Pro nase data vychazi 95% intervalovy odhad (95,3 %,
96,9 %) a 99% intervalovy odhad (95,0 %, 97,2 %).
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Fig. 2:  Prehled zdkladnich Skol v Libereckém kraji, ve kterych byl provaden priizkum pri
zapisu do prvni tridy (leden-unor 2015).

Pokud bychom tato &isla srovnavali s udajem o podilu pétiletych déti navitdvujicich MS
v CR, viz Obr. 1 (Fig. 1), pak bychom mohli konstatovat, ze podil zakti navitdvujicich
posledni ro¢nik matetské Skoly je v Libereckém kraji s velkou pravdépodobnosti vyssi nez
republikovy primér. Uvédomme si vSak, Ze piimé srovnani neni zcela korektni, nebot’
navstévnost pétileté populace neni totéz jako sledovani populace pied nastupem do Skoly, coz
bylo pfedmétem naSeho zjiStovani. Na druhé strané podily pétiletych a Sest a viceletych déti
navstévujicich MS ziistaval v CR v poslednich tfech zkoumanych letech (kolni roky 2012/13
az 2014/15) pomérné stabilni, viz Obr. 1 (Fig. 1). Maximalni rozdil je mensi nez 2,5
procentnich bodi, takze toto srovnani ma jisty smysl.

Pti podrobnéj$im rozboru v jednotlivych okresech Libereckého kraje vSak nalézame vyrazné
rozdily, jak ukazuje tabulka 1.
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Tab. 1: Ucast zdkii v poslednim roce predskolniho vzdélavani, okresy Libereckého kraje

Okres Zjistény podil zaki 1. trid, ktefi | 95% intervalovy odhad podilu Zakua
navitévovali MS [%0] celé populace [%0]

Liberec 95,2 (93,7, 96,7)

Jablonec n. N. 94,9 (93,2, 96,7)

Semily 99,4 (98,7, 100,0)

Ceska Lipa 97,2 (95,5, 98,9)

Zdroj: Vysledky viastniho Setient

Pfi podrobnéjsim rozboru zjistime, ze navratnost idaji z jednotlivych Skol byla vyrazné nizsi
u semilského a ceskolipského okresu. Také zastoupeni jednotlivych typti Skol v téchto
okresech neni tak reprezentativni vzhledem k redlné situaci jako v piipad¢ libereckého a
jabloneckého okresu. Rada $kol pravé z libereckého a jabloneckého okresu je vzhledem k
blizkosti ,,zvykla® spolupracovat a komunikovat s Technickou univerzitou v Liberci (Fakultou
ptirodovédné-humanitni a pedagogickou) a domnivam se proto, Ze je patrné v téchto okresech
vEtsi ochota participovat i na tomto Setfeni.

V dalSim textu se proto zamétfim piedevsim na tyto dva okresy. Jak bylo zminéno jiz vyse,
Vv téchto okresech jsou ,,dobfe* zastoupeny jednotlivé typy skol véetné zakladnich Skol diive
praktickych, coz je dilezity aspekt ptfi odhadu podilu déti s nizkym socio-ekonomickym
statusem z téch, co nenavstévovaly matefskou Skolu. Ze zjisténych tdaji vyplyva, ze tento
podil ¢ini 17,8 %. Ze ziskanych dat také miZeme zkonstruovat 95% intervalovy odhad pro
tento podil v celé populaci a dostaneme (9,0 %, 26,6 %). Vzhledem k tomu, ze odhadovany
podil déti v okrese Jablonec n. N a Liberec, které nenavstévovaly matetskou Skolu pied
nastupem do zakladni $koly, jiz pomémé dobie koresponduje se situaci v CR, viz Obr. 1
(Fig. 1), rok 2014/15, vyuzijeme zjisténi o podilu téch, ktefi pochazi z rodin s niz§im socio-
ekonomickym statusem v okresech Jablonec a Liberec, k vytvofeni pfiblizné ptedstavy o
situaci v CR. Obecné bychom tak mohli konstatovat, ze vétsi ¢ast déti, které nenavstévuji MS,
nejsou déti ze socialné vyloucenych skupin. Pokud si klademe otdzky ohledné divodi
neucasti na predSkolnim vzdélavani, predev§im v souvislosti se zavedenim povinné dochazky
do matetskych Skol, pak je zajimavé a potiebné se zaméfit ve velké mife i na diivody neucasti
u rodin s obvyklym socio-ekonomickym statusem’.

Jestlize hovofime o zavedeni povinné pfedskolni dochazky a zejména o tom, jaké casti
populace se tato povinnost dotkne, pak nesmime zapomenout na déti, které jsou sice zapsany
do mateiské Skoly, ale dochazi tam nepravidelné.

Témito aspekty jsem se zabyvala ve druhé fazi mého vyzkumu popsaného v predchazejici
kapitole, tj. Setfenim na vybranych zékladnich skolach u zapist do prvnich tfid, kdy toto
Setfeni bylo jiZ provedeno pouze na vzorku cca 10 % budoucich prvnacki. Vyplyva z ngj, ze
mateiské Skoly navstévovalo naprosto pravidelné 96,0 % déti, pficemz 95% intervalovy
odhad tohoto podilu je (94,2 %, 97,8 %), a 3,1 % déti nepravidelng, tj. pfislusny intervalovy
odhad je (1,4 %, 4,7 %).

Zavér
Predkladany vyzkum se tykal casti na predSkolnim vzdélavani. Z vySe uvedenych Cisel je

ziejmé, Ze mira ucasti na tomto vzdélavani je v Libereckém kraji vysoka podobné jako v CR
(viz idaje MSMT) a na prvni pohled by se tak zddlo, Ze zavedeni povinné dochazky do

Obvyklym socioekonomickym statutem rodiny rozumime rodinné prostiedi, které je determinované vnitini stabilitou rodiny, vzdélanim
rodi¢i, hodnotovou orientaci, problematikou zaméstnanosti rodi¢ti, materialnimi podminkami pro pfipravu déti do skoly a pro zajmovou
¢innost




matefskych Skol, nezpisobi vyrazné problémy pifedevSim s ohledem na jisté rozSifovani
kapacit MS v poslednich letech na stran¢ jedné a do budoucna ptichodu jiz populacné slabsich
ro¢nikil na stran¢ druhé (viz tdaje o poctu obyvatel v CR, CSU).

Jako vyznamnéj$i problém se v tomto ohledu zminuji pifedev§im déti pochazejici z rodin
S nizkym socio-ekonomickym statutem, pro které je tieba dochdzku zajistit (napf. Smolikova
[14]). Z mého Setieni vyplyva, Ze se vSak Vv Libereckém kraji nejedna o ptevazujici skupinu
déti, které do matei'ské $koly nedochazeji. Pokud je v sou¢asné populaci v CR cca 110 tisic
predskolakn a pfi jeji zhruba 91% ucasti na predskolnim vzdélavani, viz napt. Obr. 1 (Fig. 1),
potom z vysledki a odhadl Setfeni provedené¢ho v Libereckém kraji vztazeného na celou
republiku (opravnénost této ptiblizné generalizace byla diskutovana v predchazejici kapitole)
by vyplyvalo, ze by §lo ptiblizné o 1,6 % z celkové populace, tj. cca 1750 déti. Pokud budeme
uvazovat rozpéti dané intervalovym odhadem, jednd se o skupinu o velikosti 900 az 2650
socidln€é znevyhodnénych déti, které nechodi do matetské Skoly. Ma zjisténi tedy pomérné
dobfe odpovidaji odhadu 1500 déti, ktery prezentovaly spolecnosti Tady a ted a
Demografické¢ informaéni centrum vramci feSeni projektu ,Kudy vede cesta“, viz
www.kudyvedecesta.cz, ktery probihal od 1. 7. 2013 do 30. 6. 2015 a byl provadén na uzemi
celé CR, viz [3]. To mne vede kzavéru, e piestoze jsem Setfeni provadéla pouze
v Libereckém kraji, 1ze ale zakladni sméry piiblizné zobecnit i na celou populaci v CR.

Z vyse uvedenych vysledkd by pak vyplyvalo, ze déti s obvyklym socio-ekonomickym
statusem, které nechodi do matefské $koly, bude v kontextu CR cca 7,5 %, coz je priblizné
8250. Vzhledem k tomu, ze z mych dalSich prizkumu, které by jisté bylo potiebné z pohledu
odhadu velikosti dotéené populace zptesnit, vyplyva, ze dalSich az cca 5 % mulze dochazet do
mateiské Skoly nepravidelné, tj., jedna se tedy o dalSich cca 5500 déti. Zavedeni povinné
Skolni dochazky se tak mlize vyrazné dotknout skupiny téméf 14 000 socialné nevyloucenych
rodin. Jedna se tedy o vyznamné hledisko v daném kontextu, které je vSak moznd trochu
opomijeno na ukor pozornosti vénované socialné-znevyhodnénym rodindm. Moje sonda
v Libereckém kraji odhalila, Ze diivody netcasti jsou velmi rozmanité a ze typy rodin, jejichz
déti nenavstévuji matefskou Skolu, jsou velmi rtiznorodé.

Je proto pottebné zaméftit vyzkumny zajem 1 do této populace rodin, studovat ji a predevSim
hledat divody nenavs§tévovani matetfskych Skol. Da se ocekavat, ze se nebude jednat o
homogenni populaci, coz ostatné¢ potvrzuji i mé poznatky z vyzkumu uskutecnéného na
malém vzorku takovych rodin.

Zavedena povinna dochazka do matefskych Skol tak ptredstavuje vyrazny zasah do fungovani
zivota mnoha rodin, pro které je dileZity rozvoj a vychova déti v preprimarnim vzdélavani
praveé uvnitt rodin bez institucionélni ucasti a domnivam se, Ze je proto nutné velmi pecliveé
vyhodnotit dopady tohoto rozhodnuti. Nelze pfitom vénovat pozornost, jak jsem se jiz
uvadéla, jen zaclenovani déti ze socidlné slabych rodin, jak se ¢asto déje, ale také mnohem
pocetnéjsi skupiné rodin se standardnim socio-ekonomickym statusem.

Podékovani
Tento text byl pfipraven s podporou projektu GA CR: ,,16-10057S* financovaného Grantovou
agenturou Ceské republiky.
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WHOSE CHILDREN DO NOT ATTEND KINDERGARTEN?

Many studies have shown that investment in pre-primary education is considered to be
important and effective above all. The paper focuses on a quantitative survey that identifies
the percentage of children who do not attend or only irregularly attend the kindergarten in the
last year of pre-primary education. The research was carried out in the Liberec region in
connection with the introduction of compulsory pre-school education. It shows that the
introduction of compulsory pre-school attendance could significantly affect the group of
socially non-excluded families. Therefore, it is a significant phenomenon, which is currently
a bit neglected at the expense of the attention paid to socially disadvantaged families.

WELCHE KINDER DEN KINDERGARTEN NICHT BESUCHEN?

Wie die aktuellen Forschungen reichlich belegen, sind die Investitionen in die
Vorschulbildung allgemein vor allem als effektiv zu bewerten, weil aktiver VVorschulbesuch
bei den Kindern spétere Lernungleichheiten eliminieren soll und ihre Schulreife unterstiitzen
soll, inshbesondere bei den sozio-kulturell benachteiligten Kindern. Der folgende Beitrag
bringt die Ergebnisse quantitaver Untersuchungen vor, die belegen, wie hoch der Anteil der
Kinder im Kreisgebiet Liberec ist, welche gar nicht oder nur unregelmaissig im Vorschuljahr
den Kindergarten besuchen. Die Forschungsergebnisse weiterhin zeigen, dass der
Kindergartenvorschulbesuch, der aktuell in der Tschechischen Republik als obligatorisch
eingefiihrt wurde, nicht nur fiir die Kinder aus sozio-kulturell benachteiligten Familien seinen
positiven Wert hat, wie man erwartete und darauf zielte, sondern auch fiir sonstige Familien
einen deutlichen Wechsel in ihrem sozialen Leben bedeutet, was man eher nicht erwartete.

JAKIE DZIECI NIE UCZESZCZAJA DO PRZEDSZKOLA?

Wyniki wielu badan wskazuja, ze najwazniejsze 1 najbardziej skuteczne jest inwestowanie
w edukacje przedszkolng, stanowigca podstawe dla opanowania zdolnosci uczenia si¢
I zmniejszenia dysproporcji w przygotowaniu do szkoly, niezaleznie od réznych sytuacji
rodzinnych uczniéw. Niniejszy artykut skupia si¢ na badaniach ilosciowych, okreslajacych
procentowo liczby dzieci, ktore nie uczeszczaja do przedszkola w ogdle lub uczeszczajg
jedynie nieregularnie w ostatnim roku edukacji przedszkolnej. Badania zostaty
przeprowadzone na terenie kraju libereckiego w zwigzku z wprowadzeniem obowigzkowe;]
rocznej edukacji przedszkolnej. Z badan wynika, ze wprowadzenie obowigzku nauczania
W przedszkolu moze znaczaco wptynac na grupe niewykluczonych spolecznie rodzin. Jest to
znaczace zjawisko, ktore obecnie jest co nieco zaniedbywane, ze wzgledu na uwage
poswiecang rodzinom znajdujacym si¢ w niekorzystnej sytuacji spoteczne;.
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Abstrakt

Die Situation auf dem aktuellen Ubersetzungsmarkt erfordert einen reibungslosen Umgang
mit CAT-Anwendungen, wobei die Universitdten als Trager der beruflichen Ausbildung von
professionellen UbersetzerInnen dieser Entwicklung folgen sollten. Die vorliegende Studie
beschiftigt sich mit neuen Trends in der Ubersetzung bzw. in der Ubersetzungsdidaktik und
untersucht die Moglichkeiten und Grenzen der Anwendung von computergestiitzter
Ubersetzungssoftware. Es wird an ausgewihlten Beispielen aus der Unterrichtspraxis gezeigt,
dass es zur gegenseitigen Beeinflussung bei der maschinellen und humanen Textiibertragung
kommt, wobei sich mit dieser Interaktion die Tendenz zur mehrschichtigen Beschleunigung
der Ubersetzungsprozesse abzeichnet. Des Weiteren wird analysiert, wie sich die verwendeten
Arbeitsverfahren der CAT-Werkzeuge in den angefertigten Fachiibersetzungen widerspiegeln.

Keywords
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Einleitung

Der Umgang mit einer auf dem Markt zugéinglichen Ubersetzungssoftware — ein ausfiihrlicher
Uberblick mit relevanten Rezensionen und detaillierter Beschreibung von einzelnen
Funktionalitdten ist zu finden unter [1] — sollte heutzutage zum Basiswissen jedes gut
ausgebildeten Einsteigers auf dem Ubersetzungsmarkt gehdren. Die aktuelle Situation
beziiglich der kommerziellen translatologischen Praxis dringt die Ubersetzerlnnen zur
moglichst hohen Effektivitdt ihrer Arbeit. Die CAT-Werkzeuge (auch als CAT-tools bzw.
Computer-Assisted Translation bezeichnet) als dateibasierte Anwendungen ermdglichen es,
diesen Anspriichen nachzukommen. Dabei ist es gelungen auch bei groen Textvolumen die
gute Qualitdt von iibersetzten Texten nicht nur zu sichern, sondern ihre Erhaltung im Fokus
dieser Software zu positionieren. Jedoch stellt die effiziente Verwendung solcher
Computersysteme keine leichte Aufgabe dar und dies gilt noch mehr fiir die AnfangerInnen
bzw. fiir die Studierenden. Die Griinde fiir diese Tatsache sind vielerlei Art — z. B. lange
Einarbeitungsphase, keine intuitive Bedienung, dateibasierte Funktionalititen, neue
Terminologie, spezifische VVorgehensweisen und nicht zuletzt hohe Anschaffungskosten [2].
Viele Problemfille konnen auch im Rahmen der einzelnen Arbeitsschritte und Teilsequenzen
entstehen, denn die iibersetzerische Arbeit an Texten bzw. elektronischen Dokumenten dndert
sich — im Vergleich zu , klassischen* Ubersetzungsauftriigen — aufgrund der Anwendung von
CAT-Systemen wesentlich.

Um sinnvolle Texte in der Zielsprache als generieren zu konnen, haben die
Softwareentwickler in Zusammenarbeit mit den Ubersetzerlnnen die komplexe
Ubersetzungstitigkeit in Teilschritte teilen miissen. Eine erfolgreiche Verwendung ist ohne
Einhaltung von vorgeschriebenen Regeln und Richtlinien in korrekter Reihenfolge kaum
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moglich. Auch wenn alle Abldufe wie Export/Import von Texten, Segmentierung,
Terminologiearbeit, Kontrolle der Qualitdt usw. in Einklang gebracht werden, kann der Text
in der Zielsprache merkwiirdige — und fiir HumaniibersetzerIlnnen untypische — Fehler bzw.
Unstimmigkeiten aufweisen, die natiirlich letztendlich korrigiert werden miissen.

1 Forschungsziele

Dieser Beitrag mochte auf ausgewdhlte (problematische) Aspekte des Umgangs mit CAT-
Anwendungen hinweisen. Es werden die wichtigsten Arbeitsphasen im Ubersetzungsprozess
vorgestellt, wobei der Schwerpunkt vor allem auf der Beschleunigung des gesamten
Ubersetzungsprozesses liegt. Des Weiteren werden auch die Prozesse betrachtet, die die
endgiiltige (sprachliche) Form der Ubersetzung beeinflussen. Im Schwerpunkt dieser Studie
liegen auch die korrekte Einstellung der CAT-Software bzw. ihre sinnvolle Bedienung,
effiziente Terminologiearbeit und die Auswahl von Sprachelementen sowie die Moglichkeiten
der finalen Kontrolle von {ibersetzten Texten. Es werden auch spezifische Aspekte des
Umgangs mit CAT-Systemen in Betracht gezogen, wobei dabei insbesondere auf Anfanger
bzw. Studierende fokussiert wird.

2 Forschungsmethode — Vorstellung der Studiengruppe und CAT-Software

Diese Studie prasentiert ihre Ergebnisse aufgrund der Erfahrungen vom Unterricht am
Lehrstuhl fiir Germanistik an der Philosophischen Fakultit der Universitit Ostrava. Als
Untersuchungspersonen wurden zwolf Studierenden des Magisterstudiums Deutsch fiir die
iibersetzerische Praxis im akademischen Jahr 2016/2017 ausgewahlt. Im Rahmen des
Seminars Elektronische Datenverarbeitung fiir Ubersetzung haben sie sich ein Semester lang
mit der Bedienung und effektiven Verwendung von CAT-Software, konkret mit dem System
Transit NXT von der Firma StarGroup, beschéftigt. Nach sieben Einheiten (jeweils 90
Minuten) des Direktunterrichts im Computerraum kombiniert mit sechs Studieneinheiten des
Selbststudiums kam die Priifungsphase. Davor gab es noch eine wichtige Phase der
selbstdndigen individuellen Vorbereitung zu Hause, wie z. B. Recherchieren, Studium der
Fachliteratur usw. (mehr zur Didaktisierung einzelner Schritte im Unterrichtsprozess in [2]
w.a.). Zur Priifung mussten die Studierenden eine Ubersetzung mittels CAT-Software im
Umfang von drei Normseiten vorlegen (der Priifungstext ist unter [4] zuginglich) und eine
praktische Uberpriifung absolvieren, wo sie die reibungslose Bedienung der Software
nachweisen sollen. Alle Belege und Beispiele kommen sowohl vom Originaltext als auch von
den studentischen Ubersetzungen.

Die CAT-Software Transit NXT gehort zu den fithrenden Ubersetzungsprogrammen und zu
den groBten Vorteilen gehdren die selbstindige Arbeit mit Referenzdateien, ihre Verwaltung
und breite Moglichkeiten fiir individuelle Benutzereinstellungen (ein ausfiihrlicher
Testbericht ist unter [5] zugénglich). Da die Funktionsweisen von sonstigen
Konkurrenzanwendungen [3] auf den gleichen Prinzipien basieren, also auf dem Umgang mit
Dateien, gelten die Ergebnisse dieser Studie mehr oder weniger auch in Bezug auf andere
computergestiitzte Ubersetzungsprogramme. Die Firma ist natiirlich unternehmerisch titig
und denkt an den wirtschaftlichen Profit, trotzdem kooperiert sie mit einer groBen Anzahl von
UbersetzerInnen und anderen Sprachexperten. Sie arbeiten zusammen und werden seitens der
Firma bei der vernetzten und kontrollierten parallelen Projektarbeit unterstiitzt. StarGroup
beschiftigt iiber 900 Inhouse-Experten an 51 Standorten in 30 Léindern sowie iiber 2000
Vertragsiibersetzer und Freelancer [6]. Auch die technische Hilfe bei unterschiedlichen
Problemfillen funktioniert bei dieser Firma reibungslos. Die Universitdt Ostrava besitzt seit
2012 die Multilizenz fiir diese Software, in der auch regelmiBige Schulungen sowohl fiir
Anféanger als auch fiir Fortgeschrittene enthalten sind.



3 Beschleunigung durch computergestiitzte Herangehensweise

Wie schon mehrmals in unterschiedlichen Quellen gesagt wurde [7] u.a., ist der Umgang mit
den CAT-Anwendungen nicht immer intuitiv, er erfordert eine erhohte Konzentration bei der
Einschulung und man muss mit einer ziemlich langen Anlaufphase rechnen. Es ist zu betonen,
dass sich die computergestiitzte Ubersetzungssoftware deutlich von den maschinellen
Ubersetzungen (z. B. Google Translator u.a.) unterscheidet. Das Funktionsprinzip liegt im
Grunde genommen darin, dass CAT-Anwendungen mit gespeicherten Textsegmenten in
Datenbanken arbeiten. Diese Textsegmente bestehen aus schon angefertigten und korrigierten
Ubersetzungen, die dem Benutzer zum richtigen Zeitpunkt angeboten werden.

Sowohl professionelle UbersetzerInnen als auch Einsteiger auf den iibersetzerischen Markt
sollten diesen technischen Fortschritt reflektieren, denn es kommt dabei zu einer deutlichen
Veranderung: Kommerzielle Fachiibersetzungen werden nicht mehr als individuelle Auftrage
auf dem freien Markt vergeben, sondern als umfangreiche Projekte mit unterschiedlichen
Projektrollen. Dabei unterliegen sie groftenteils den Regeln des Projektmanagements — die
computergestiitzte Herangehensweise ermdglicht den detaillierten Uberblick iiber
ausfiihrliche Ubersetzungsstatistiken, Zeitabldufe, prozentuale Arbeitsverteilung usw.
Aufgrund dieser zusammenhingenden Informationen werden die Ubersetzerlnnen von den
Auftraggebern finanziell belohnt. Diese neue Arbeitsweise hat allerdings auch negative
Perspektiven: Vor allem die IndividualiibersetzerInnen bzw. Freiberufler konnen ein Gefiihl
der verstirkten Uberwachung haben, wobei es zu einer Begriindung wird, warum sie CAT-
Systeme ablehnen und unterschitzen werden.

Das Funktionsprinzip jeder CAT-Anwendung hat den folgenden Aufbau: Der Text in der
Originalsprache wird in die installierte Anwendung importiert und die Software segmentiert
die sprachlichen Einheiten nach gewiinschten Kriterien. Nachfolgend werden die einzelnen
Textsegmente (meistens ein Satz) zusammen mit ihrer Formatierung und Terminologie
analysiert und somit wird ein neues Ubersetzungsprojekt gestartet. SchlieBlich werden die
Textsegmente der Originalsprache mit den bereits gespeicherten und korrekten Ubersetzungen
(sog. Referenzmaterial) verglichen. Dem Benutzer werden aufgrund der einstellbaren Fuzzy-
Logik die Ubereinstimmungen (sog. Fuzzy-Matches) in Form von einzelnen Segmenten
angeboten. Die Texte, die dem Vergleich dienen, bilden das im Ubersetzungsspeicher fixierte,
vom Benutzer bzw. Auftraggeber erworbene Referenzmaterial. Es bedeutet jedoch nicht, dass
einzelne Textsegmente im Prozess der aktuellen Ubersetzung, z. B. aufgrund ihrer
Textfunktion, im Bezug auf die Rezipienten bzw. aus stilistischen Griinden nicht gedndert
werden konnen. Wenn die Verdanderungen im jeweiligen Segment auftauchen, werden beide
Ubersetzungsvarianten des urspriinglichen Originalsegments gespeichert. Es besteht also die
Moglichkeit, einem Segment in der Ausgangssprache mehrere Segmente in der Zielsprache
zuzuordnen. Bei der weiteren Arbeit konnen sich die Ubersetzerlnnen entscheiden, welche
Variante sie anschlieBend auswéhlen. Fiir die Entscheidung stehen alle Varianten aus dem
zugeteilten Referenzmaterial und auch eine Abbildung des jeweiligen Textkontextes zur
Verfiigung [6].

Die Studierenden haben nach der Schulung folgende Reibungspunkte der Sprache und der
Technik am héufigsten gekennzeichnet: Die Fachbegriffe, die zur Bedienung von CAT-
Anwendungen notwendig sind, miissen so schnell wie mdglich eingearbeitet werden, denn sie
werden stindig verwendet. Aufgrund des komplizierten Begriffsapparats (Referenzmaterial,
Fuzzy-Ubereinstimmungen u.v.a.) wird die Bedienung seitens der Anféinger dementsprechend
kompliziert empfunden und es 6ffnet sich dabei ein breiter Raum fiir Inhaltsverschiebungen in
den angefertigten Fachiibersetzungen. Die Erfahrungen aus der Unterrichtpraxis zeigen, dass
die Studierenden sehr kreativ sind und eigene Bezeichnungen fiir die als zu kompliziert
wahrgenommenen Benennungen eingefiihrt haben. Jetzt werden ausgewdihlte Textpassagen



prasentiert, an den sichtbar sein wird, welche Problemstellen der fehlerhafte Umgang mit den
technischen Einstellungen der Software bringen kann. Eine ausfiihrliche Analyse von CAT-
Werkzeugen im internationalen Vergleich ist unter [3] zu finden.

4 Terminologiearbeit

Die CAT-Software ist vor allem fiir optimalisierte, meist streng formalisierte Fachtexte aus
unterschiedlichen Bereichen geeignet. Ohne Riicksicht auf die Sprache belegen die Zahlen in
[6] das hochste Volumen von mittels CAT iibersetzten Texten, die innerhalb der vertikalen
Kategorisierung [8] zu Branchen wie Automotive, Anlagen- und Maschinenbau, Transport,
Software, Institutionen und Verwaltung, Finanzen u.a. gehdren. Aus der vertikalen
Perspektive der Fachsprachenkategorisierung geht es um Gebrauchsanweisungen, um digitale
Texte fiir die Kommunikation zwischen Mensch und Maschine (z. B. CNC-Maschinen), um
Softwareiibersetzungen mit lokalisierten Benutzeroberflachen und Produktbeschreibungen mit
durchgingiger, medieniibergreifender Variantenvielfalt und Konfigurationsmoglichkeiten.
Diese Umstinde fithren dazu, dass die Anspriiche an die richtige Ubersetzung von Termini
besonders hoch sind. Der Fachsprachenunterricht spielt im Rahmen der Ubersetzungsdidaktik
natiirlich eine wichtige Rolle, wobei dies oft vernachldssigt wird. Die praktischen
Erfahrungen mit der Ubersetzung von Fachtexten haben deutlich gezeigt, dass es komplexe
fachliche technische Inhalte gibt, die bei nicht geiibten UbersetzerInnen eine verwirrende und
teilweise auch eine ablehnende Reaktion hervorrufen konnen:

(1) Neben der Multikollisionsbremse zdhlen ein Reifendruckkontrollsystem,
Abstandsregeltempomat ~ und  Radarsensor  zu  den  serienmdfligen
Fahrerassistenzsystemen.

Diese Passage kommt wie alle anderen unten angefiihrten Beispiele aus dem Priifungstext
(zuginglich unter [4]). Man kann sehen, dass dieses Textsegment eigentlich fast
ausschlieBlich aus Fachwortern besteht. Die korrekte Ubersetzung erfordert in diesen Fillen
nicht nur eine sehr gute Bedienung der Software, sondern auch ausgiebiges Recherchieren
und gute Grundlagen der Terminologiearbeit. Die behandelten Themenbereiche und die
fachliche Komplexitdt setzen auch ein ziemlich hohes Vor- und Hintergrundwissen der
Ubersetzerlnnen voraus. Hier kdénnen die aktuellen Paralleltexte aus dem Bereich
Automobilherstellung ihre Hilfe leisten, des Weiteren stehen natiirlich auch Fachworterbiicher
(v.a. technische Lexika) zur Verfiigung. Diese Informationsquellen veralten jedoch sehr
schnell und reflektieren den neusten Stand der technischen Entwicklung von Hi-Tech-
Produkten nicht oder nicht ganz.

Die angefiihrten Varianten von studentischen Ubersetzungen zeigen, dass die Termini in der
Originalsprache ziemlich variable Mdglichkeiten bei der Ubertragung in die Zielsprache
bieten. Die Termini weisen mehrere Varianten auf, die jedoch keinen inhaltlichen Unterschied
darstellen, obwohl ihre sprachliche Realisierung unterschiedlich ist.

Multikollisionsbremse multikolizni brzda / systém automatického brzdeni pri
vicenasobnych kolizich

Reifendruckkontrollsystem  monitorovani tlaku vzduchu v pneumatikdch / kontrolni
systéem tlaku pneumatik

Abstandsregeltempomat adaptivni tempomat / automaticky nastavitelny tempomat
odstupu

Radarsensor radarove cidlo / senzory radaru / radarové senzory



serienmdflige seriove vyrabeéné asistencni systémy / zakladni asistencni
Fahrerassistenzsysteme vybava / sériové instalovany asistencni systém pro ridice

Einige Varianten in der sprachlichen Realisierung entstehen aufgrund der
sprachpaarspezifischen Unterschiede im Deutschen und im Tschechischen — z.B. die
Moglichkeit die Position von Adjektiven und Substantiven zu verwechseln ohne die
Bedeutung unerwiinscht zu verschieben (senzory radaru / radarové senzory). In den
Ubersetzungen kommen auch synonymische Bezeichnungen vor, wobei ihre Verwendung auf
mehrere Strategien beim Umgang mit Termini deutet: Erstens geht es um Versuche, die
Fachbegriffe fremder Herkunft streng ins Tschechische zu iibertragen (cidlo | senzor;
asistencni systém | asistencni vybava), bzw. auszulegen (automaticky nastavitelny |
adaptivni). Zweitens mochten die Ubersetzerlnnen die Fachbegriffe auch ziemlich griindlich
und umfassend beziiglich ihrer Funktionen nédher beschreiben (multikolizni brzda | systém
automatického brzdeni pri vicendsobnych kolizich). Es ist zu sehen, dass vor allem Aspekte
wie Verstandlichkeit, Nutzbarkeit fiir die Rezipienten und Miihe um Eindeutigkeit in Betracht
gezogen wurden. Diese Aspekte im Blick zu haben ist natiirlich wiinschenswert, jedoch
tendieren einige Ubersetzungsvarianten schon zu pleonastischen  Ausdruckweisen
(monitorovani tlaku vzduchu v pneumatikach) und konnen bei den Textrezipienten komische
Bemerkungen bzw. einen leichten Eindruck der Unzusténdigkeit hervorrufen.

5 Fachsprache vs. Marketing

Obwohl die oben angefiihrten Branchen, also Automobilindustrie und Automobiltechnik,
iiberwiegend Fachtexte produzieren bzw. iibersetzen lassen, handelt es sich in der Praxis oft
um eine Mischung von Textstilen und den entsprechenden Sprachmitteln. Fachtexte und ihre
Ubersetzungen weisen unterschiedliche Intention und Textwirkung auf — neben der
Informationsvermittlung geht es um die Miihe, eine Verdnderung in der Denkweise zu
initiieren. Das bedeutet, diese (Fach-)Texte unterliegen einer gewissen Marketingstrategie und
beabsichtigen bei den Rezipienten eine propagierende Textwirkung zu erreichen. Die Markt-
bzw. Kundenorientierung verursachen, dass in den Fachtexten die Merkmale von Marketing,
Werbung und Verkaufsforderung vorkommen. Die dazu verwendeten Sprachmittel bestehen
in hohem Malle aus Marketing-Floskeln, Metaphern und phraseologischen Ausdriicken. Das
sind jedoch die Sprachelemente, mit deren die CAT-Software nur teilweise umgehen kann.
Die studentischen Ubersetzungen belegen die Tatsache, dass die menschliche Kreativitit und
Originalitdt des Humaniibersetzers schwer zu ersetzen sind:

(2) Der Golf trifft mit traumwandlerischer Golf s neomylnou jistotou nachazi zlaty stied

Sicherheit exakt die goldene Mitte zwischen  mezi rozumem a ambici / Golf se opét

Vernunft und Ambition. neomylné vydava zlatou stredni cestou a
nachazi rovnovahu mezi rozumem a
ambicemi.

(3) Der Golf war nie ein billiges Auto, aber  Golf nebyl nikdy levné auto, jeho kupci se
seine Kdufer mussten sich auch nie iiber den  vsak nikdy nemuseli citit oSizeni / podvedeni.
Tisch gezogen fiihlen.

(4) Es macht eigentlich aber keinen Sinn, Nedava vsak smysl zakoupit si nizsi verzi a
hier einzusteigen und dann doch wieder Geld ndsledné pak navysit porizovaci naklady
tiber Kreuzchen in der Preisliste liegen zu zakoupenim prvkii z vyssich trid.

lassen.

Man kann stabile Redewendungen finden, die im Bereich des Marketings ziemlich oft
vorkommen (die goldene Mitte treffen / jmdn. iiber den Tisch ziehen | iiber Kreuzchen liegen).
Sie deuten die Referenzbereiche wie Geld, Wirtschaft und Handel an und weisen oft eine



umgangssprachliche stilistische Farbung auf [9]. Diese phraseologischen Ausdriicke stellen
jedoch genau solche Sprachelemente dar, die mittels CAT-Software nur schwer iibersetzt
werden konnen, weil sie dem Funktionsprinzip von diesen Systemen widersprechen. Das
mithsam gesammelte und gespeicherte Referenzmaterial in Form von fertigen und
korrigierten Textsegmenten kann nur begrenzt helfen: Es miisste zuerst eine separate Datei
nur fiir phraseologische Ausdriicke und dhnliche Stilmittel eingerichtet werden, weil ihre
Speicherung in die terminologischen Worterbiichern direkt in der CAT-Software zur
Verwirrung und Kontamination des rein terminologischen Apparats fithren wiirde. Auch wenn
eine extra Datei nur fiir diese Ausdrucke angelegt wiirde, miisste sie jedoch separat behandelt
und verwaltet werden, wobei sie weiterhin immer als Referenzmaterial zu jeder Ubersetzung
hinzugefiigt werden sollte. Diese Vorgehensweise ist fiir die Software ungiinstig und belastet
die UbersetzerInnen nachtriglich.

Es wird vorausgesetzt, dass die Studierenden iiber griindliche Kenntnisse der Phraseologie
und Metaphern verfiigen. Dies hat sich groBtenteils bestétigt und davon die gut gelungenen
Ubersetzungen zeugen (zlaty stied | zlatd stiedni cesta), wobei nicht nur der dquivalente
Ausdruck gefunden wurde, sondern auch einige stilistische Varianten auftauchten (citit se
podvedeny | osizeny). In einigen Passagen (4) haben die Ubersetzerlnnen bei der
phraseologischen Ausdrucksweise komplett resigniert und ihre Strategie fokussierte vollig auf
die Verstandlichkeit und richtige Inhaltsiibertragung beziiglich des Textkontextes. Dieses
Vorgehen stellt bei den Phraseologismen bzw. Metaphern (z. B. traumwandlerisch) mit einem
niedrigen Aquivalenzgrad in beiden Sprachen eine giinstige Mdglichkeit dar, das Risiko der
Unverstéindlichkeit oder Inhaltsverschiebung zu eliminieren.

Wie bereits erwidhnt wurde, enthélt der Text neben der fachlichen Ebene auch eine ziemlich
ausgepragte emotionale bzw. stilistisch gefarbte Ebene und die verwendeten Sprachmittel
bestdtigen diese Tatsache eindeutig. Des Weiteren kommen auch Sprachmittel vor, die
Emotionalitit zum Ausdruck bringen und man kann auch Merkmale von zusitzlicher
sprachlicher Intensivierung belegen:

(5) Das Angebot von Extras ist umfangreicher als Nabidka nadstandardni vybavy je jesté

je zuvor. bohatsi / rozsahlejsi nez kdy predtim / nez
kdy byla

(6) Mit jeder Neuauflage reift der VW Golf weiter Kazdd nova rada VW Golf se vyznacuje

seiner Perfektion entgegen. svou perfektnosti / S kazdym novym
modelem se VW Golf blizi k dokonalosti

(7) Dem Golf hechelt eine ganze Armada an Golfu dycha na zdda jiz desitky let celd

Kompaktklasse-Autos seit Jahrzehnten hinterher, armdda kompaktnich automobilu, kazdy
Jjeder mochte dem Spitzenreiter und Klassiker aus by se chtél této jednicce a klasikovi
Wolfsburg nachkommen. z Wolfsburgu vyrovnat.

Auf der lexikalischen Ebene treten Ausdriicke auf, deren Bedeutung kontextuell abhéngig ist:
Extras, entgegenreifen, Spitzenreiter (vgl. [10]). Weil hier der Referenzbereich von mehreren
unterschiedlichen Faktoren bestimmt ist, wird ihre Bedeutungszuschiebung von Text zu Text
— im Unterschied zu den Termini — mehr oder weniger variieren. Diese Tatsache und auch die
erwihnten Faktoren spiegeln sich in der Vielfalt von Ubersetzungsvarianten, die in den
studentischen Texten zu finden sind, wider. Die sprachlichen Merkmale der Kreativitéit, Miihe
um originelle Ausdrucksweise und Gefiihl fiir die angemessene funktionale Verwendung der
Sprachmittel sind die Kompetenzen, die hervorzuheben sind. Fiir die CAT-Software bedeuten
diese Ausdriicke jedoch eine uniiberwindbare Barriere. Die dateibasierten Systeme arbeiten
im Modus der vollen sprachlichen Aquivalenz, im idealen Fall eins zu eins. Es ist zwar
technisch moglich, einer Bezeichnung in der Ausgangssprache mehrere Worter in der



Zielsprache zuzuordnen, es wird dadurch jedoch die Speicherung und Verwendung im
Referenzmaterial deutlich erschwert.

Dies betrifft auch andere Ausdriicke, die positiv konnotiert sind und ausschlie3lich gute
Eigenschaften bzw. (unkritisches) Lob des Produktes versprachlichen. lhre sprachliche
Realisierung wird oft noch durch gewisse Mittel verstirkt: Es werden die Zeitebene bzw.
Dauer (umfangreicher als je zuvor) oder auch periodisches Wiederholen und Kontinuitét (mit
jeder Neuauflage, seit Jahrzehnten, weiter) betont. Eine besondere Herausforderung stellt in
dieser Hinsicht der Beleg Nr. 7 dar: Hier findet man viele Belege des kreativen Umgangs mit
der Sprache bei der Ubersetzung: hinterher hecheln (dychat na zdda | $lapat na paty |
odolavat tlaku | snazit se dohnat), dem Spitzenreiter und Klassiker nachkommen (vyrovnat se
| stacit | priblizit se jednicce a klasikovi; ndsledovat | dohnat / sesadit z trinu jednicku a
klasiku), eine ganze Armada (celd trida | cela rada | cela armada). Auch hier gilt es natiirlich,
dass in den angefertigten Ubersetzungen viele Varianten (die Skala oszilliert zwischen 5 und
7 von 12) zum Vorschein kommen. Die CAT-Software konnte hier aus oben erwihnten
Griinden keine groB3e Hilfe leisten, vielmehr geht es um den Nachweis von effektiven Sprach-
und Ubersetzungskompetenzen der Studierenden.

Zur Marketingstrategie des Auftraggebers bzw. des Automobilproduzenten gehdren auch
Merkmale der Gruppenzugehorigkeit und der Ausdruck der Persuasion. Sie stirken das
Gefithl einer Kommunitit (Besitzer oder Fahrer eines bestimmten Automodels) und
appellieren an dazugehorige Eigenschaften (rationelles Denken, gutes Preis-Leistung-
Verhiltnis usw.):

(8) Unsere Kaufberatung erkldrt das
Golf-Universum im Detail.

(9) Die Basis-Ausstattung méchte
tatsdchlich den preisbewussten Ratio-
Kdufer ansprechen.

(10) Der Golf VII ist ein bestechend
gutes Auto, das einen tiberaus
breitbandigen Anspruch vertritt: Vom
schlank ausgestatteten uns sparsam
motorisierten Alltags-Fahrzeug fiir

Sparfiichse bis zur edel ausgeriisteten
Hitech-Bombe.

Nase nakupni poradenstvi popisuje / vam priblizi /
objasni svet Golfu do detailu.

Zakladni vybava chce oslovit zakaznika, kterému
zalezi na cené / uvédomeélého zakaznika

S omezenymi financemi / zakazniky orientované na
cenu / sporivé zakazniky / racionalni kupce.

Golf VII je okouzlujici / fascinujici / neobycejné
dobré auto, které je schopno spliiovat vsechny
pozadavky az po ty nejvyssi ndaroky, od skromné
vybaveného a usporné motorizované kazdodenniho
vozu pro sporivé zdakazniky az po bohaté
vybavenou hitech bombu / pro sporilky az po
luxusné vybavenou hitech Spicku / hitech
supermodely / nabusené stroje.

Es liegt auf der Hand, dass diese stilistischen Farbungen nicht dominieren, aber es ist
notwendig, sich damit auseinanderzusetzen. Die UbersetzerInnen werden mit zahlreichen und
variierenden Sprachelementen zur Stirkung von emotionalen Konstellationen wie
Markenzugehorigkeit  (Golf-Universum, Alltags-Fahrzeug, Hitech-Bombe) oder mit
bestimmten Einstellungen wie Beratung (unsere Kaufberatung, erkldren), Appell an Vernunft
(Ratio-Kdufer, sparsam) bzw. auch mit dem Ausdruck von psychologischen Wirkungen auf
Anreize zum Kauf des jeweiligen Produktes (ansprechen, bestechend gutes Auto)
konfrontiert. In diesem Bereich hilft die CAT-Software wieder nur wenig — aus &hnlichen
Griinden wie oben erklirt — und es werden die guten Kenntnisse der Stilistik,
Emotionslinguistik oder auch der Konstruktionen der gesprochenen Sprache und ihrer
Merkmale erforderlich. Die Auftraggeber beharren jedoch natiirlich auf der Einhaltung von
psychologisierenden und {iberzeugenden Elementen, denn es handelt sich um die
Marketingkommunikation, die zur Maximierung von ihrem Profit filhren soll. Die



UbersetzerInnen miissen immer im Blick haben, dass solche Texte aus einer Mischung der
Fachsprache und der Marketingsprache bestehen. Weiterhin gehdren die Merkmale der
sprachlichen Emotionalisierung zu den typischen interkulturellen Unterschieden und sie
konnen mit einer breiten Palette von Sprachmitteln zum Ausdruck gebracht werden. Eine
gelungene Ubertragung der Gefiihlsbasis ist fiir die Marketingkommunikation und
Verkaufsforderung natiirlich erforderlich. Fiir die Einsteiger gilt, dass diese Passagen bzw.
Syntagmen eine besondere Herausforderung darstellen, und dass sie einen erhdhten
Zeitaufwand benoétigen. Es hat sich im Rahmen des Unterrichts an der Universitdt Ostrava
erwiesen, dass bevor dieser kreative Umgang mit der Zielsprache im CAT-System zur
Routine wird, man mit einer ldngeren Anlaufphase rechnen muss.

6 Besonderheiten vom computerbasierten Ubersetzungsverfahren

Die Benutzeroberfliche von CAT-Software bietet eine breite Palette  von
Bedienungselementen und Einstellungsmoglichkeiten [6] unterschiedlicher Art, die fiir die
meisten Benutzer unbekannt vorkommen. Es sind z. B. vertikale und horizontale Meniileisten,
ein System von flieBenden Fenstern, neue lkons und Symbole sowie das ausgeprigte
Farbenkonzept. Die Anweisungen konnen vor allem zu Anfang und insbesondere zusammen
mit dem niedrigeren Konzentrationsvermdgen uniibersichtlich, unlogisch und irrefiihrend
sein. Dies spiegelt sich dann in allen Phasen der computergestiitzten Ubersetzung wider. Die
Software bietet jedoch eine ganze Reihe von Kontroll-Werkzeugen, die ein mehrschichtiges
Korrekturverfahren ermdéglichen.

Die systemischen Instrumente schlieBen u.a. die Uberpriifung von Tippfehlern, uniibersetzten
Textsegmenten, Interpunktion oder die Grammatikkontrolle in &dhnlicher Form wie das
Programm MS-Word ein. Die genaue und richtige Verwendung von Korrekturinstrumenten
ist eine grundlegende Voraussetzung fiir die erfolgreiche Exportphase der finalen
Ubersetzung. Ein selbstindiges Kapitel stellt die Kontrolle der Formatierung dar. Schon der
Umgang mit sog. Mark-ups (Markierungen beziiglich der Textformatierung) ist fiir die
UbersetzerInnen ganz neu und nihert sich der IT- und Programmierersprache. In Hinsicht auf
die Textformatierung wurde eine erhohte Fehlerfrequenz beobachtet — in jedem Priifungstext
kam wenigstens ein Fehler vor. Es hidngt damit zusammen, dass an sinnvollen Stellen die
Hervorhebungen durch Fettschrift kombiniert mit Kursivschrift und einer anderen Schriftfarbe
eingearbeitet wurden. Nach dem Import hat die CAT-Software diese Informationen {iber die
Formatierung mit Sonderzeichen verzeichnet. Weil heutzutage die Texte sehr viele
Informationen beziiglich der Formatierung enthalten, kann es zur Anhdufung von Zeichen, die
ein Textformat markieren, kommen. Als ein Beispiel hierfiir dient der Satz (angefiihrt in
Originalformatierung):

(11) Beim Euro-NCAP-Crashtest erreichte Golf fiinf Sterne beim Insassenschutz.

Im Text befindet sich eine Passage mit Hypertextverweis, was heutzutage ein gewohnliches
Textelement reprasentiert. Diese konkrete Textstelle trdgt jedoch fiinf Markierungen
beziiglich der Formatierung (a. blaue Farbe, b. Fettschrift, c. Kursivschrift, d. Unterstreichung
und e. Verlinkung mit einer konkreten Webadresse). Das System der CAT-Anwendung muss
diese Tatsache reflektieren und markiert diese Textelle mit zehn (fiinf am Anfang, fiinf am
Ende) nummerierten Zeichen, in diesem Fall so: 36 37 38 39 40, Euro-NCAP-Crashtest 40 39
38 37 36. Obwohl die Verfahren zu Korrekturen effizient arbeiten, ist es an solchen
uniibersichtlichen Stellen mehrmals dazu gekommen, dass die Formatierung nicht korrekt
oder unvollstindig beibehalten wurde. Zu den hédufigsten Fehlern gehorte das Auslassen von
einem bzw. auch von mehreren in der Spiegelreihung abgebildeten Markierungen. Hier hat
sich an einem Paradebeispiel deutlich gezeigt, dass Auslassen und Ignorieren im
Arbeitsumfeld der computergestiitzten  Ubersetzungsprogramme  fatale  (negative)




Konsequenzen zur Folge haben kann — wenn jedoch die Markierung unvollstdndig ist, tauchen
wieder Probleme bei der Exportphase auf. Es hat sich bestitigt, dass fiir die korrekte Arbeit
mit CAT-Systemen der richtige Umgang mit Mark-ups erforderlich ist.

Eine weitere Besonderheit bei computerbasierten Ubersetzungsverfahren stellt die Gliederung
des Textes in Segmente dar. Dieses Verfahren kann auch detailliert eingestellt werden, aber es
gilt das Grundprinzip, dass die Textsegmente nicht geteilt werden sollen. Es geht (dhnlich wie
bei der Lexik) darum, dass einem Segment in der Ausgangssprache mehrere Segmente in der
Zielsprache entsprechen. Dies ist sehr ungilinstig fiir die Speicherung des Referenzmaterials
und die korrekte Arbeit mit dem dateibasierten System. Im iibersetzten Text sowie in
einzelnen Segmenten vermischen sich die exakte, pragnante und ausdrucksstarke Fachsprache
mit der assoziativen und bildhaften Werbesprache. Um diese zwei ziemlich unterschiedlichen
Textwelten mit ihren Prinzipien, Auswirkungen und Textelementen im Einklang zu bringen,
miissen die Ubersetzerlnnen den Ausgangstext ziemlich stark modifizieren — auch was die
Lange bzw. Gliederung der iibersetzten Segmente angeht:

(12) Selbstverstindlich wird mit dem Golf  Samoziejmé, Ze firma Volkswagen diky Golfu

Geld verdient, er ist einer der grofien dosahuje zisku. Tento automobil je totiz jednim
Finanz-Pfeiler des VW-Erfolgs. Z financnich piliru jejiho uspéchu.

Das Hauptkriterium bleibt dabei die Verstiandlichkeit fiir die Textrezipienten. Da die Texte an
keinen konkreten Adressaten gerichtet werden, muss man davon ausgehen, dass sie fiir breite
Offentlichkeit geschrieben sind und es bestehen ihrerseits keine besonderen Anforderungen
an Ausbildung, Erfahrungen, Umgang mit der Sprache oder an erhohte Textrezeption [11].
Diese Aspekte sollen die Ubersetzerlnnen, die computergestiitzte Software verwenden, in
Betracht ziehen.

Die Segmentierung ist jedoch ein neues Verfahren beim Ubersetzen und braucht deswegen
eine gewisse Zeit zur Einarbeitung. Aufgrund der Erfahrungen aus dem Unterricht lésst sich
allerdings ableiten, dass die Segmentierung die Wahrnehmung des Textes als einer
komplexen Texteinheit erschwert und Faktoren wie Kohérenz oder Kohésion unter Lupe
genommen werden miissen.

Abschluss

Die neuesten Erkenntnisse und Daten vom Ubersetzungsmarkt [7] zeigen, dass CAT-Software
eine groBe Verbreitung erlebt und in vielen Kontexten verwendet wird. Viele von diesen
neuen Kontexten hat die zunehmend globalisierte und vernetzte Wirtschaft gebracht oder
direkt generiert: internetbasierte Dienstleistungen wie E-Shops, Online-Spiele, Lokalisierung
von Software und anderen Produkten, parallele Anweisungen in vielen Sprachen,
Ubersetzung von Webseiten u.v.a. Viele Texte hingegen gehen von den immer komplexeren
menschlichen Tétigkeiten aus und reflektieren in voller Breite die technische Komplexitét
unserer aktuellen Welt. Trotz dieser Realitit bleibt die menschliche Sprache ein Phédnomen,
bei dem nur die UbersetzerInnen in der Lage sind, angemessen auf facettenreiche Variationen
zu reagieren und den Computervorgang mit der Flexibilitdt des menschlichen Gehirns stindig
ergdnzen zu konnen. Dies hat sich vor allem beim Umgang mit stilistischen Mitteln wie
phraseologischen Ausdriicken, Metaphern und Merkmalen der Marketingkommunikation
erwiesen.

Die Beschéiftigung mit dieser Problematik hat aber auch andere Tatsache gezeigt — die
aktuelle Situation auf dem ftibersetzerischen Markt ist sehr hart und leistungsorientiert, sodass
die UbersetzerInnen moglichst effektiv arbeiten miissen. Ein geeignetes Mittel zur Erlangung
der erwiinschten Effektivitdit (und anderen begleitenden positiven Merkmalen wie
konsequente Terminologiearbeit oder Umgang mit dem Referenzmaterial usw.) stellt



heutzutage die CAT-Software dar. Es wurde in den ausgewihlten Belegen gezeigt, wo ihre
Vorteile liegen und im Gegensatz dazu — wo aufgrund von leeren Stellen und besonderen
computerbedingten Verfahren (potentielle) Probleme stecken konnen. Infolge der detaillierten
Untersuchungen kann man folgende Zusammenfassung formulieren: intuitive Bedienung des
Software, Umgang mit den unbekannten Benennungen, notwendige Teilschritte wie Import
und Export des Textes, richtiges Korrekturverfahren und eine ganze Palette von mdglichen
Bedienungseinstellungen stellen vor allem fiir die Anfinger eine ziemlich grofe
Herausforderung dar. Die présentierten Textpassagen haben auch aufgezeigt, dass es
einerseits Sprachelemente gibt, die ausschlieBlich auf praktischen Erfahrungen mit dem
Ubersetzen basieren. Andererseits hat sich bestitigt, dass im Rahmen der computergestiitzten
Ubersetzungsverfahren Fehler entstehen, die jedoch einer anderen Natur als beim
Humaniibersetzer sind. Diese Tatsache ist von grofler Bedeutung vor allem fiir die Kontrolle
und Korrekturen beziiglich der richtigen und erwiinschten Textwirkung.

Dedikation

Dieser Text entstand im Rahmen des SGS-Projektes ,,Prezentace odbornych informaci
v odborném i neodborném kontextu“ (SGS21/FF/2016-2017), das am Lehrstuhl fiir
Germanistik der Philosophischen Fakultéit der Universitdt Ostrava durchgefiihrt wurde.
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CAT NASTROJE V PREKLADACIM PROCESU — URYCHLENI TECHNIKOU?

Situace na aktualnim piekladovém trhu si vyzaduje hladky zptsob zachazeni s CAT
aplikacemi, pfiCemz univerzity coby nositelky profesniho vzd€lavani profesionalnich
piekladatela / prekladatelek by mély sledovat tento vyvoj. PfeloZzena studie se zabyva novymi
trendy v piekladu respektive v didaktice piekladu a zkouma moznosti a meze aplikace
pocitacového prekladového software. Na zékladé vybranych piikladii z vyucovaci praxe se
ukdze, ze pfi strojovém a lidském piekladu textii dojde k vzédjemnému ovlivnéni, pficemz se
S touto interakci rysuje tendence k mnohovrstevnatému urychleni pitekladového procesu. Dale
se potom analyzuje, jak se pouzivané pracovni zpiisoby CAT néstroji odrazi ve vyhotovenych
ptekladech.

TRANSLATION PROCESS — CAN TECHNOLOGY SPEED IT UP?

The situation in the current translation market requires a smooth way of handling CAT
applications, and universities providing translators’ professional training should follow this
development. The submitted study deals with new trends in translation and didactics of
translation and examines the possibilities and limits of application of computer translation
software. Based on selected examples from teaching practice, it turns out that the mechanical
and human translation of texts will interact with each other, while the interaction brings along
a tendency to multi-layered acceleration of the translation process. In addition, the article
analyzes how the working methods of CAT tools are reflected in the translated texts.

NARZEDZIA CAT W PRACY TLUMACZA — PRZYSPIESZENIE DZIEKI TECHNICE?

Sytuacja na obecnym rynku tlumaczeniowym wymaga odpowiedniego sposobu pracy
z aplikacjami CAT, przy czym uniwersytety ksztatlcagce zawodowo profesjonalnych ttumaczy
powinny $ledzi¢ rozwoj w tym zakresie. Niniejsze opracowanie poswigcone jest nowym
trendom w tlumaczeniach, czy tez $cislej] w nauczaniu thumaczenia a takze bada mozliwosci
I granice stosowania komputerowego oprogramowania thumaczeniowego. Na bazie
wybranych przyktadow z praktyki dydaktycznej okazuje si¢, ze w przypadku pisemnego
tlumaczenia maszynowego 1 ludzkiego wystepuje wzajemna interakcja, ktéra wptywa na
wielowarstwowe przyspieszenie procesu tlumaczenia. Ponadto analizowano, jak stosowane
robocze tryby narzedzi CAT wptywaja na wykonane thumaczenia.
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Abstrakt

Der Beitrag beschéftigt sich mit ausgewdhlten Aspekten der Problematik des
(Fach)Ubersetzenlehrens im DaF-Unterricht an den Grund- und Mittelschulen in der
Tschechischen Republik. Zunichst wird skizziert, welche Stellung das Ubersetzen in der
theoretischen didaktischen Literatur einnimmt und wie seine Relevanz im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts prédsentiert wird. Danach wird der Frage nachgegangen, welcher
Raum dem Erlernen des Ubersetzens in DaF-Lehrwerken gewidmet wird und welche
Bedingungen zum Uben bzw. Erwerben dieser Kompetenz gewihrt werden
(Gesamtauffassung der Lehrwerke, Worterverzeichnisse, zweisprachig formulierte
Aufgabenstellung). In Bezug auf dieses Kriterium werden verschiedene DaF-Lehrwerke fiir
Grund- und Mittelschulen verglichen. Zum Schluss werden kurz Optimierungsvorschlage fiir
diesen Bereich der Fremdsprachenausbildung angedeutet.

Keywords
German as a foreign language; Translation; Textbooks; Exercises.

Einleitung

Das (Fach)Ubersetzen als komplexe Titigkeit ist groBtenteils fiir den DaF-Unterricht in
hoheren Stufen der Ausbildung, hdufig erst an der Universitdt, vorgesehen. Mit der sich
erhohenden Menge an Fachinformationen, die die Alltagssprache durchdringen, kann aber
nicht erwartet werden, dass Grund- und Mittelschiiler/innen nur mit dem Alltagswortschatz
auskommen. So scheint es notwendig, nicht nur die Arbeit mit Fachtexten allgemein, sondern
auch das Ubersetzen bereits auf diesem Ausbildungsniveau zu unterrichten.

Wenn jemand meint, dass es zu friih ist, kann dagegen argumentiert werden, dass doch kein
Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, auf das Tschechische vollig zu verzichten, so dass es
dann passieren konnte, dass die Kinder Sachen auf Deutsch benennen kdnnen, nicht aber auf
Tschechisch (wie es manchmal bei internationalen Schulen der Fall sein kann). Die
Ubersetzung kann auch als ein Indikator dienen, der zeigt, ob der/die Schiiler/in den Text
richtig verstanden hat." Das Ubersetzenlernen und -lehren sollte also nicht a priori verworfen
werden.

Blattert man aber die theoretische didaktische Literatur durch, stellt man fest, dass sie diesem
Thema nicht immer positiv zugeneigt ist. Manchmal gilt die grammatische
Ubersetzungsmethode als iiberwunden (zur Entwicklung der Methoden in der Didaktik vgl.
[1], [2], [3]). Trotzdem findet man auch solche Quellen, die auf die Wichtigkeit des

! Natiirlich stehen dem/der Lehrer/in mehrere Methoden zur Vergewisserung zur Verfiigung, nicht alle miissen
aber unbedingt von dem realen Stand zeugen. Z. B. kann der/die Schiiler/in auf eine gewisse Weise auf die
Fragen zum Inhalt des Textes antworten, aber das bedeutet noch nicht, dass er/sie den ganzen Text richtig
versteht.
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(Fach)Ubersetzens hinweisen. Dieses Befiirworten lisst sich nach dessen Charakter mehrerlei
gliedern.

Die erste Gruppe der Autoren/innen spricht iiber das Ubersetzen als iiber eine wichtige
Kompetenz, die neben den Fertigkeiten Sprechen, Schreiben, Lesen, Horen als weitere
Fertigkeit genannt werden kann (vgl. [4], [5], [6]).> Das Ubersetzen in diesem Kontext
erscheint auch bei dem Konzept ,,Language Awareness* [7] oder in theoretischen Konzepten
zur Textanalyse und zum Ubersetzen, wobei ,,Ubersetzen als Fertigkeit* und ,,Ubersetzen als
Ubungsform* unterschieden werden [8].

Zur zweiten Gruppe gehoren didaktische Werke, deren Autoren/innen die Muttersprache aus
dem Fremdsprachenunterricht nicht ausschlieBen, sondern sie empfehlen ihren Einsatz beim
Erlernen neuer Worter, wenn den Schiilern/innen deren Bedeutung vermittelt wird und andere
Methoden zur Erkldrung nicht moglich oder zu zeitaufwendig sind, was in der gegebenen
Situation nicht erwiinscht wire [9], [2].

Die dritte Gruppe bilden die Empfehlungen in der didaktischen Literatur, dass die
Schiiler/innen lernen sollen, wie sie mit Worterbiichern arbeiten und diese zu ihrem Nutzen
verwenden konnen [10]. Die Arbeit mit Worterbiichern wird auch als eine Strategie
angesehen, wie man mit unbekannten Texten umgehen und selbststindig lernen kann, wobei
es von Bedeutung ist, dass die Schiiler/innen diese Strategie benennen kdnnen, wenn sie ihren
Lernprozess selbst auswerten sollen [11]. Die wichtige Bedeutung der Arbeit mit
Worterbiichern wird dariiber hinaus im Zusammenhang mit dem Lehrwerk und dessen
Aufgabe angegeben, zum selbststindigen Lernen der Sprache beizutragen [12].

Das Lehrwerk als ein wichtiger Gegenstand fiir den Unterricht wird auch in anderen Quellen
angegeben, die der vierten Gruppe zugeordnet werden konnen. Implizit kann man die
Wichtigkeit des Ubersetzens schon von den Ansichten ableiten, dass sich heute die Lehrwerke
andern und dass Autoregulation und Autonomie des/der Schiilers/in eine grofle Rolle spielt
[13], was auch das Ubersetzen betreffen kann, denn dadurch wird der/die Schiiler/in in einem
bestimmten Sinne autonom. Explizit nennt man den Gesichtspunkt der Sprachenanzahl bei
der Bewertung der Lehrwerke als einen der Faktoren von deren Gliederung. Beide
Auffassungen, die Einsprachigkeit oder Zweisprachigkeit des Lehrwerks (d. h. die Tatsache,
dass die Muttersprache der Schiiler/innen in Betracht gezogen wird), konnen Vorteile und
Nachteile besitzen. Z. B. konnen in den zweisprachigen Lehrwerken die problematischen
Erscheinungen im Vergleich erkldrt werden und man kann die Interferenz vermeiden; in den
einsprachigen befasst man sich hdufig mit der Gegenwartssprache, aktuellen Texten usw.
[14]. Aspekte des Ubersetzens treten auch in anderen Untersuchungen auf, die auf der
Bewertung des Lehrwerks oder des Unterrichts seitens der Schiiler/innen beruhen [15]. Zu
komplexen Bewertungen der Lehrwerke nach verschiedenen Parametern vgl. [16].

Zur fiunften Gruppe lassen sich theoretische Quellen zéhlen, die sich mit einem anderen
Bereich als Didaktik oder mit Didaktik eines anderen Faches beschiftigen, und die Bedeutung
des Ubersetzenlernens akzentuieren. In einer Quelle zur Ubersetzungswissenschaft wird
betont, dass zu deren Aufgaben — wenn sie sich auf die Praxis und Anwendung in der Praxis
orientieren will — auch der Ubersetzungsunterricht gehort [17]. Nach einer Quelle zur
Didaktik der Fachsprachen unterscheidet sich der ,,fachbezogene Fremdsprachenunterricht*

2 Stork gibt an, dass heute manchmal eine fiinfte Fertigkeit unterschieden wird, und zwar ,,Sprachmittlung®, die
mit der Ubersetzung zusammenhéngt [4].

® Nach Storch es ist wichtig zu unterscheiden, wann es gut ist, die Muttersprache einzusetzen, und wann nicht.
Z. B. wenn das Ziel des Unterrichts ist, eine neue grammatische Erscheinung zu behandeln, konnte lange
Erklarung eines unbekannten Wortes den Prozess erschweren, beim Lesen oder Sprachiibungen ist das dagegen
erwiinscht, neue Worter auf eine kommunikative Weise vorzustellen [9].



von dem ,allgemeinsprachlichen Fremdsprachenunterricht™ unter anderem darin, dass hier
neben vier Hauptfertigkeiten noch das Ubersetzen die fiinfte Fertigkeit bildet [18]. Es ldsst
sich des Weiteren erwarten, dass das Phinomen des Ubersetzens in einigen konkreten
moderneren Konzepten der Fachsprachen und des Fachsprachenunterrichts nicht vermieden
werden kann, z. B. beim bilingualen (Sachfach-)Unterricht usw. (vgl. [19]).

Damit hingt die letzte Gruppe der Quellen zusammen, an denen die Relevanz des
Ubersetzens demonstriert werden kann. Es handelt sich um einige gegenwirtige Projekte, die
sich fiir Mehrsprachigkeit interessieren, z. B. wie Kenntnisse der eigenen Muttersprache und
der ersten Fremdsprache das Erlernen der zweiten Fremdsprache beeinflussen konnen [20],
wie man sinnvoll die Muttersprache und die Fremdsprache im Theater verbinden kann [21]
oder wie sich die Sprachpolitik in der Tschechischen Republik und die Stellungnahmen und
Meinungen der Schiiler/innen und Lehrer/innen zum Deutschen und zu Deutschland auf die
Mehrsprachigkeit auswirken [22].

Aufgrund der Recherche kann konstatiert werden, dass die Basis der theoretischen Literatur
zwar nicht arm an Quellen ist, sie konnte und sollte jedoch mehr bereichert werden, worum
sich die nachstehende Untersuchung bemiiht.

1 Forschungsgegenstand und Forschungsziele

Die in der Einleitung beschriebenen Tatsachen und Einstellungen aus der theoretischen
Literatur stellen nur einen Aspekt in der ganzen Problematik dar. In den Prozess des
(potentiellen) Ubersetzenlehrens greifen — wie in andere Aspekte des Unterrichts — mehrere
,»Akteure” ein: der/die Lehrer/in, die Ausbildungspolitik des einschlidgigen Staats, der Typ der
Schule, die Eigenschaften der Schiiler/innen usw. Das Lehren und Lernen wird dartiber hinaus
durch die materielle Ausgangsgrundlage beeinflusst, die im groen Malle durch Lehrwerke
gewihrleistet ist. Mit diesem Faktor setzt sich der Beitrag aus der Perspektive des
Ubersetzenlehrens und -lernens niiher auseinander.

11 Forschungsfragen

Die Lehrwerke fiir Fremdsprachen haben eine lange Entwicklung durchgemacht. Heute hat
man ein breites Spektrum an Lehrwerken zur Verfligung, die sich in mehreren Hinsichten
unterscheiden und verschiedene Konzepte vertreten, so dass jeder/jede auswihlen kann, was
seinen Bediirfnissen entgegenkommt. Es ist aber zugleich schwierig, die Lehrwerke allgemein
zu bewerten, denn die Bewertung kann im gewissen Mal3e subjektiv sein und die Lehrwerke
mehrerer Auffassungen sind nicht vollig vergleichbar. Deswegen thematisiert die
Untersuchung nur ein unterscheidendes Element der Lehrwerke, das die Autorin des Beitrags
fiir vernachlissigt hilt, und zwar die Beriicksichtigung des Ubersetzens in dem Lehrstoff,

Es wurde folgenden Fragen nachgegangen:

e Welcher Raum wird dem Uben des (Fach)Ubersetzens® in den verschiedenen Lehrwerken
gewidmet?

e Auf welche Weise wird die Ubersetzungskompetenz bei den Schiilern entwickelt?

e Welche Typen der Ubersetzungsiibungen beinhalten sie?®

* Die literarische Ubersetzung wurde nicht beachtet. Im Zentrum der Aufmerksamkeit standen Texte und
Wortschatz aus anderen Kommunikationsbereichen, z.B. populdrwissenschaftliche Texte, Texte der
offentlichen Kommunikation usw.

® Schon die ersten drei Fragen wiren zur Forschung ausreichend genug. Nachdem aber die Vorforschung
durchgefiihrt wurde, wurde festgestellt, dass diese Fragen zu ambitiés waren, denn es wurden in den
Lehrwerken fast keine ,,reinen‘ Ubungen beobachtet, die direkt auf die Problematik des Ubersetzens eingehen.



e Welche Bedingungen bieten die Lehrwerke zur Unterstiitzung der Entwicklung von
Ubersetzungskompetenz an?

e Wie werden Worterverzeichnisse aufgefasst?

e Welche Rolle kdnnen dabei zweisprachig formulierte Aufgabenstellungen spielen?

Antworten auf diese Fragen wurden an einem ausgewéhlten Korpus der DaF-Lehrwerke
gesucht.

1.2 Auswahl der Lehrwerke

Zur Analyse wurden der Vergleichbarkeit halber Lehrwerke ausgewihlt, die folgende
Kriterien erfiillen:

e Autorenschaft: Vom Charakter der Forschungsfragen her bezieht sich die Untersuchung
auf tschechische Lehrwerke bzw. tschechische Versionen von internationalen Ausgaben.

e Erscheinungsjahr: Es wurden sowohl etwas édltere als auch jiingere Werke analysiert,
damit die Zeit als wichtige Dimension reflektiert werden kann.

e Zielgruppe: Es wurden Lehrwerke fiir Mittelschulen und Grundschulen Verglichen.6

e Niveaustufe der Lernenden: Wegen der Vergleichbarkeit wurde angestrebt, Lehrwerke mit
dem gleichen Niveau sowohl fiir Grundschulen als auch fiir Mittelschulen zu analysieren;
dafiir wurde das Niveau A2 gewihlt.”

Diesen Kriterien entsprachen vier Lehrwerke, die in der Tabelle 1 préasentiert sind.

Tab. 1. Analysiertes Korpus
Lehrwerke |Quelle |Erscheinungsjahr |Zielgruppe- |Konkrete Zielgruppe

Abkiirzung
Genau! 2 [23] 2011 MiS Mittelschulen (Fachschulen)
und Berufsschulen
Direkt 2 neu |[24] 2012 MiS Mittelschulen
Alles klar 2a |[25] 2009 GrS 2. Stufe der Grundschulen,

mehrjdhrige Gymnasien,
Mittelschulen

Wir neu 3 [26] 2017 GrS 2. Stufe der Grundschulen,
mehrjdhrige Gymnasien

Quelle: Eigene Auswahl

Wie aus der Tabelle 1 ersichtlich ist, wurde die gleiche Anzahl der Lehrwerke fiir die Mittel-
und Grundschule analysiert. Mit dem Erscheinungsjahr ist es nicht gelungen, eindeutig
jiingste und schon etwas dltere Lehrwerke fiir jeden Typ der Schule zu finden, die miteinander
verglichen werden konnten. Sie konnen trotzdem als Vertreter einer ldngeren Zeitspanne
betrachtet werden.

Deswegen wurden weitere Fragen beigefiigt, die auf das allgemeine Konzept der Lehrwerke gerichtet wurden,
d. h. wie diese zum Ubersetzeniiben stehen.

® Die Grundschule in der Tschechischen Republik dauert von der 1. bis zur 9. Klasse (Schulpflicht), danach
besucht man eine Mittelschule, die 4 Jahre dauert. Auf einen Typ der Mittelschule, und zwar auf das
Gymnasium, kann man schon wéhrend der Schulpflicht iibergehen und muss dort logischerweise ldnger
bleiben (mehrjéhrige Gymnasien).

" Das Niveau Al wurde fiir die Analyse ausgeschlossen, weil bei den Anfingen die Basiskenntnisse erworben
werden, so dass das (Fach)Ubersetzen logischerweise nicht moglich bzw. erwiinscht ist. Bei A2 kann schon
vorausgesetzt werden, dass die Entwicklung von Ubersetzungskompetenten unterstiitzt wird. Zugleich ist es
aber keine so hohe Stufe, die an der Grundschule nicht immer erreicht wird.



2 Forschungsmethoden

Um die gestellten Fragen zu beantworten, wurde die Methode der Lehrwerkanalyse (vgl. [12],
[14], [27]) bei den ausgewahlten Lehrwerken appliziert, wobei wegen der Vergleichbarkeit
nur die Kursbiicher® der Analyse unterzogen wurden. Die Analyse bestand darin, die
Kursbiicher durchzugehen und diese nach den festgesetzten Kriterien zu beurteilen. Die
Kriterien der Analyse wurden folgendermalien gegliedert:

e Sog. ,priméres* Uben des Ubersetzens: Hier ging es um das Herausfinden aller Ubungen,
die explizit Ubersetzen als erwiinschte Tatigkeit von den Schiilern/innen fordern oder
dieses anregen.’

e Sog. ,,sekundires* (potentielles) Uben des Ubersetzens: Damit werden weitere Aspekte
und die Ausstattung der Lehrwerke gemeint, die die Ubersetzungskompetenz bei
Schiilern/innen  unterstiitzen konnen, z.B. Gesamtauffassung der Lehrwerke,
Worterverzeichnisse, zweisprachig formulierte Aufg:{abenstellung.10

Diese Aspekte wurden beschrieben und deren Relevanz interpretiert, wobei entsprechend dem
Ziel der Untersuchung sowohl quantitative (liberwiegend bei dem ersten Kriterium) als auch
qualitative (iiberwiegend bei dem zweiten Kriterium) Hinsichten zur Geltung kommen. Die
Ergebnisse der Analyse wurden tabellarisch bearbeitet und mit Beispielen illustriert, wie im
Folgenden prisentiert wird.

3 Analyse der Lehrwerke

Die Analyse hat ergeben, dass sich die Konzepte der Lehrwerke in den untersuchten Aspekten
nicht so viel unterscheiden. Trotzdem konnten bestimmte Spezifika verzeichnet werden.

3.1 ,,Primires® Uben des Ubersetzens

In den meisten Lehrwerken kénnen einige Andeutungen des Ubersetzeniibens beobachtet
werden. Eine Ubersicht bietet Tabelle 2 an.

Die Tabelle 2 lasst erkennen, dass in Genau! 2 und in Alles klar 2a bei einigen — jedoch
ziemlich wenigen — Ubungen Hinweise auf die Arbeit mit dem Worterbuch registriert wurden.
Direkt 2 neu und Alles klar 2a beinhalten direkt Ubungen, in denen die Schiiler/innen
iibersetzen sollen; es handelt sich entweder um Grammatik,11 Termini, Redewendungen oder
um ein Verb mit verschiedenen Bedeutungen, wobei dessen tschechische Ubersetzungen den
deutschen Texten richtig zugeordnet werden sollen, in denen das Verb mit der einschldgigen
Bedeutung vorkommt. Wir neu 3 nutzt die Methode des Ubersetzens, wenn grammatische
Regeln, Bedeutungen und der Gebrauch der Worter vorgestellt werden.

® Bei einigen Lehrwerken werden Arbeitshefte in ein Buch integriert, bei einigen bilden diese ein separates Heft.
Weil die Arbeitshefte eine eigene Analyse verdienen wiirden, wurden diese Teile bei der Untersuchung auller
Acht gelassen, damit die Analyse wegen vieler Aspekte nicht oberfliachlich wird. Dagegen werden spezielle
Teile des Kursbuches einbezogen, wie z. B. Tests als Vorbereitung zum Abitur, Grammatikiibersichten usw.

% In einigen Fillen handelte es sich um Erklirungen der Grammatik, die zur aktiven Titigkeit der Schiiler/innen
Impulse geben, d. h. zum Vergleich der deutschen und tschechischen Sitze, zur Ableitung einer Regel
aufgrund der deutschen und iibersetzten Sétze, Phrasen usw. Andere Erklarungen wurden nicht eingerechnet.

10 Tschechisch erscheint in den Lehrwerken an verschiedenen Stellen, nicht immer handelt es sich aber um
Ubersetzung, sondern z. B. um eine Erklirung der Grammatik ohne eine entsprechende deutsche Version.
Solche Teile der Lehrwerke wurden nicht in die Analyse einbezogen.

" Diese Ubungen erzielen also mehr grammatische Kompetenz als Ubersetzungskompetenz.



Tab. 2: Ubersetzeniiben in den Lehrwerken

Genau! 2 Direkt 2 neu Alles klar 2a Wir neu 3
MiS MiS GrS GrS
4x Hinweise 3x Hinweise auf die Arbeit
auf die Arbeit mit dem Worterbuch
mit dem
Worterbuch

3x Ubungen, bei denen  |2x Ubungen, bei denen
eine Ubersetzung eine Ubersetzung gefordert
gefordert wird (2x im wird (1x im
Zusammenhang mit der | Zusammenhang mit
Grammatik, 1x mit Redewendungen, 1x mit
Termini) einem Verb)

7x Anweisungen
zum Ubersetzen
(Ableitung einer
grammatischen
Regel usw.)

Quelle: Eigene Analyse

3.2 »Sekundires* (potentielles) Uben des Ubersetzens

Das Ubersetzeniiben muss nicht unbedingt durch Ubersetzungsiibungen gewihrleistet werden.
Zur Entwicklung der Ubersetzungskompetenz bei den Schiilern/innen tragen auch andere
Elemente im Lehrwerk bei, die sich in den analysierten Lehrwerken in verschiedenen Formen
finden.

3.2.1 Gesamtauffassung und Bedingungen der Lehrwerke

Keines der analysierten Lehrwerke ist so ,libersetzungsfeidlich®, dass es gar keine
Bedingungen zum Sensibilisieren der Schiiler/innen fiir Ubersetzungsproblematik anbieten
wiirde. In einigen Hinsichten weisen alle Lehrwerke gleiche Ziige auf, einige dann gewisse
Differenzen, wie die Tabelle 3 présentiert.

Aus der Tabelle 3 geht hervor, dass in allen Lehrwerken in einigen Fdllen grammatische
Regeln mithilfe des Ubersetzens erklirt werden, indem die Sitze bzw. Phrasen oder Worter
mit einer grammatischen Erscheinung auf Deutsch und auf Tschechisch nebeneinander
stehen.

Zwei Lehrwerke konfrontieren den/die Schiiler/in mit den Ubersetzungen in einigen
Lektionen. In Genau! 2 und Wir neu 3 befinden sich in den Lektionen regelméBig Listen mit
dem aktuellen Wortschatz zum Thema. In Genau! 2 werden aber nur einige Worter und
Phrasen in den Listen (,,Uz umime?*“ [Konnen wir schon?]) iibersetzt, einige bleiben
uniibersetzt. Des Weiteren wurden zu einigen Ubungen bestimmte Rahmchen (,,Vite, ze ...?7*
[Wissen Sie, dass ...?]) platziert, in denen Ubersetzungen sind oder Bedeutungen von einigen
Wortern erklirt werden. In Wir neu 3 gibt es die Ubersetzung nicht nur in der Liste
,Wortfeld“, sondern auch in den Teilen ,,Wir entdecken* oder ,,Leseecke®, die meist durch
Texte gebildet werden, in denen Ubersetzungen von einigen Wortern in der FuBnote
erscheinen. In Alles klar 2a werden Ubersetzungen der Worter nur vereinzelt angegeben, z. B.
mit einer gelben Unterlegung bei der Ubung zur Mode (S. 18), in dem Feldchen ,, Tipp* bei
der Grammatikerkldrung (S. 24) oder in dem Feldchen INFO, wo Realien ndher gebracht
werden (S. 38).




Tab. 3: Bedingungen zum Ubersetzeniiben in den Lehrwerken

Genau! 2 Direkt 2 neu Alles klar 2a Wir neu 3
MiS MiS GrS GrS
Deutsche und iibersetzte | Deutsche und Deutsche und Deutsche und
Satze/Phrasen in den uibersetzte uibersetzte ubersetzte
Grammatik-Ubersichten |Sdtze/Phrasen in den | Sétze/Phrasen in den Sétze/Phrasen in
Grammatik- Grammatik-Ubersichten | den Grammatik-
Ubersichten Ubersichten
Ubersetzung der Worter Ubersetzung der Worter | Ubersetzungen in
in der Liste ,,UZ ab und zu, z. B. Sektion |den Sektionen
umime?“ [Konnen wir INFO, Tipp oder ,,Wortfeld*, , Wir
schon?] und ,,Vite, Ze Feldchen mit entdecken®,
...7* [Wissen Sie, dass typographischer ,,Leseecke*
..?7] Markierung
Zentrales Zentrales Zentrales
Worterverzeichnis Worterverzeichnis Worterverzeichnis
Zweisprachige Zweisprachige Zweisprachige
Aufgaben Aufgaben im Teil Aufgaben
»(ABI)
Fertigkeitstraining*

Quelle: Eigene Analyse

In drei Lehrwerken haben die Schiiler/innen zentrale Worterverzeichnisse am Ende des
Lehrwerks zur Verfligung. In drei Lehrwerken werden Aufgaben zweisprachig gestellt, was
auch ein bestimmtes Potenzial zum Ubersetzenlernen darstellt. In Direkt 2 neu sind die
Aufgaben nur in dem Teil ,,(ABI) Fertigkeitstraining* zweisprachig formuliert, sonst werden
die Aufgaben auf Deutsch verfasst. Die letzten zwei Aspekte werden der ndheren Analyse
unterzogen.

3.2.2

Drei von vier analysierten Lehrwerken sind mit zentralen Worterverzeichnissen am Ende des
Lehrwerks ausgestattet. Die Worterverzeichnisse sind in den Lehrwerken auf verschiedene
Weise zusammengestellt, wie der Tabelle 4 entnommen werden kann.

Worterverzeichnisse

Alle Worterverzeichnisse sind alphabetisch angeordnet, in Genau! 2 und in Direkt 2 neu gibt
es jedoch jeweils ein Worterverzeichnis zu jeder Lektion, wéhrend alle Worter in Alles
klar 2a zusammengefasst und nach den einzelnen Buchstaben gegliedert sind.

Zu den weiteren Differenzen gehdren grammatische Parameter, mit denen die Worter ndher
charakterisiert werden. Alle drei Lehrwerke geben bei den Substantiven Pluralformen an, bei
Verben sind in Genau! 2 und Direkt 2 neu Perfektformen, in Alles klar 2a nur Prasensformen
bei den unregelméfigen Formen angegeben. In Genau! 2 und Direkt 2 neu findet man bei
einigen Verben Rektion, vor allem deren Verbindungen mit Prépositionen, und auch
libersetzte ganze Sitze (Genau! 2) oder vereinzelte Phrasen (Direkt 2 neu). Die
Worterverzeichnisse in Genau! 2 und Alles klar 2a haben gemeinsam, dass sie trennbare
Prifixe bei den Verben typographisch andeuten.

Die Worterverzeichnisse unterscheiden sich auch durch zusitzliche Markierungen und
Informationen. Direkt 2 neu und Alles klar 2a verfiigen {iber Erkldrungen, in denen {iber den
Aufbau der Lehrwerke referiert wird. In Direkt 2 neu wird avisiert, dass die présentierten
Worter andere Bedeutung haben konnen, dass aber hier nur die Bedeutungen stehen, mit
denen die Worter in dem Lehrwerk auftreten. Des Weiteren ist hier die Funktion des




Fettdrucks erklért. In Alles klar 2a werden in den Erkldrungen alle Markierungen explizit

erlautert.

Tab. 4: Worterverzeichnisse

Genau! 2 Direkt 2 neu Alles klar 2a Wir neu 3
MiS MiS GrS GrS
Am Ende Am Ende Worterverzeichnis | Am Ende ein gesamtes

Worterverzeichnis zu
jeder Lektion

zu jeder Lektion

Worterverzeichnis

Pluralformen

Pluralformen

Pluralformen

Perfektformen Perfektformen Prasensformen (unreg. V.)
Rektion Rektion
Satze Phrasen

Trennbare Prifixe
angedeutet

Kurze Erklarungen

Trennbare Prifixe
angedeutet

Ausfiihrliche Erklarungen

Der aktive Wortschatz mit
Fettdruck markiert
Aussprache bei den
Fremdwortern

Umgangssprachliche
Ausdriicke markiert

Quelle: Eigene Analyse

Bei zwei Worterverzeichnissen wurden Spezifika verzeichnet. Alles klar 2a hebt sich nicht
nur durch breiteres Angebot der Sprachen ab (die Worter sind neben Tschechisch auch ins
Slowakische iibersetzt), sondern auch durch spezielle Anmerkungen, z. B. die Aussprache bei
den Fremdwortern oder Markierung der umgangssprachlichen Ausdriicke (mit der Abkiirzung
,ugs.” nach dem Wort). Im Worterverzeichnis in Direkt 2 neu ist der aktive vom passiven
Wortschatz typographisch durch Fettdruck unterschieden.

3.2.3

Ein reiches Material zur Analyse bieten zweisprachig formulierte Aufgabenstellungen an, die
in drei Lehrwerken in allen Lektionen (Genau! 2, Alles klar 2a) oder speziellen Teilen
(Direkt 2 neu) zu finden sind. Diese Auffassung konnte als glinstig bezeichnet werden, denn
die Schiiler/innen bekommen so eine Moglichkeit, deutsche Sédtze und deren Bedeutungen auf
Tschechisch kennenzulernen und eventuell zu merken. Das gilt aber nicht hundertprozentig.
Bei der ndheren Analyse dieser Aufgabenstellungen stellt man einige Gegebenheiten fest, die
dieses mogliche Ubersetzenlernen erschweren. Diese Komplikationen wurden gesammelt und
in Kategorien geordnet. Insgesamt wurde festgestellt, dass Termini manchmal nicht ganz
genau libersetzt werden, dass deutsche und tschechische Versionen sich durch ein bisschen
unterschiedliche Bedeutungen kennzeichnen oder dass sie unterschiedliche Mengen an
Informationen anbieten. Zusétzlich wurden auch Unterschiede in der Ausdrucksweise

Zweisprachig formulierte Aufgabenstellung




verzeichnet (zu den Mingeln bei Ubersetzung vgl. [28]). Im Folgenden werden Beispiele
prasentiert und interpretiert.12

Die erste Komplikation stellt problematische Ubersetzung des Terminus dar. Wie die
Tabelle 5 zeigt, entsprechen sich die originale Aufgabe und die Ubersetzung manchmal nicht
vollig, so dass sie von den Schiilern/innen missinterpretiert werden kdnnen.

Tab. 5: Problematische Ubersetzung des Terminus

Genau! 2 Horen Sie eine Suchmeldung der Polizei. Welche Person wird gesucht?
MiS Poslechnéte si policejni hlaseni. Kterou osobu policie hleda?
[Horen Sie eine Meldung der Polizei. Welche Person sucht die Polizei?]
(S. 65)

Alles klar 2a | Wie und mit wem haben diese Jugendlichen ihre Ferien verbracht? (...)
GrS Berichte.

Jak a s kym travili prazdniny tito mladi 1idé? (...) Vypravuj.

[Wie und mit wem haben diese jungen Leute ihre Ferien verbracht? (...)
Erziihle.]

(S.8)

Warum greifen Jugendliche zu Suchtmitteln? (...)

Z jakych divodu sahaji mladi lidé po omamnych latkach? (...)
[Aus welchen Griinden greifen Jugendliche zu Rauschmitteln? (...)]
(S. 30)

Quelle: Eigene Analyse

Genau! 2: In der deutschen Version ist ein konkreter Terminus ,,Suchmeldung, in der
tschechischen Ubersetzung ist das Wort als ,policejni hldseni [Meldung der Polizei]
iibersetzt, wobei es vielmehr ein Oberbegriff zur Suchmeldung ist. Eine Suchmeldung
bedeutet nicht irgendeine Meldung der Polizei.

Alles klar 2a: Haufig erscheint in den Aufgaben das Verb ,,Berichte. bzw. ,,Berichtet.” als
Anweisung. Interessant ist es, dass dieses Verb in verschiedenen Aufgabenstellungen
unterschiedlich iibersetzt wird, z. B. als ,Rekni.« [Sage.], ,,Popis.” [Beschreibe.], ,,Povidej.
[Erzdhle.], ,,Odpovéz.“ [Antworte.], ,Predstavte.“ [Stellt vor.]. Natiirlich sind alle
Bezeichnungen in diesem Kontext moglich, die Schiiler/innen sollten aber mit der
urspriinglichen Bedeutung des Verbs bekannt gemacht werden, damit sie sich die Bedeutung
des Verbs nicht ungenau einprigen. Auch der Terminus ,,Suchtmittel“ und dessen
Ubersetzung ,,omamné latky* [Rauschmittel] hiingen zwar eng zusammen, trotzdem weisen
sie aber zwei verschiedene Motivationen auf und sie driicken nicht vollig dasselbe aus, was

die Schiiler/innen irrefiihren kann (vgl. [29]).

Die zweite Komplikation hidngt mit der Verschiebung der Bedeutung zusammen. Wie einige
Beispiele in der Tabelle 6 zeigen, wurden in allen drei Lehrwerken mit zweisprachigen
Aufgabenstellungen nicht alle Aufgaben konsequent iibersetzt.

'2In den folgenden Tabellen werden die besprochenen Erscheinungen grau markiert. Fettdruck und Kursivschrift
wurden als Markierung nicht ausgewdéhlt, damit sich diese Markierung nicht mit der in den Lehrwerken
verwendeten Markierung iiberlappt. Die Markierung aus den Lehrwerken (z. B. Kursivschrift) ist in den
Beispielen iibernommen. Die tschechische Version wurde wortwortlich ins Deutsche iibersetzt (in eckigen
Klammern).




Tab. 6: Verschiebung der Bedeutung

Genau! 2 Hausarbeiten. Benennen Sie die Tétigkeiten, die auf den Bildern dargestellt
MiS sind. Vergleichen Sie auch noch einmal mit der Einstiegsseite.

Prace v domacnosti. Pojmenujte ¢innosti, které jsou znazornény na obrazcich.
Vase feseni muZete porovnat i s ivodni stranou.

[Hausarbeiten. Benennen Sie die Tétigkeiten, die auf den Bildern dargestellt
sind. Thre Losung konnen Sie auch mit der Einstiegsseite vergleichen.]

(S. 16)

Direkt 2 neu |[Lies die Situationen und Anzeigen. Ordne zu: welche Anzeige passt zu

MiS Welcher [sic!] Situation? Wenn es keine passende Anzeige gibt, markiere es
so: X.

Precti si situace a inzeraty. Pfifad’: ktery inzerat patii ke které situaci? Pokud
se k situaci nehodi zadny inzerat, vyznac policko X.

[Lies die Situationen und Anzeigen. Ordne zu: welche Anzeige passt zu
welcher Situation? Wenn keine Anzeige zur Situation passt, markiere das
Feldchen X.]

(S. 68)

Alles klar 2a | Welche Kleidungsstiicke siehst du auf den Bildern? Trage die fehlenden

GrS Bezeichnungen ein.

Jaké kusy obleceni vidi$ na téchto obrazcich? Dopi$ chybé&jici popisy.

[Welche Kleidungsstiicke siehst du auf diesen Bildern? Schreibe die fehlenden
Beschreibungen zu Ende.]

(S.17)

Quelle: Eigene Analyse

Genau! 2: Die deutsche Version wirkt strenger, in der Aufgabe auf Tschechisch ist dank des
Modalverbs den Schiilern/innen theoretisch iiberlassen, ob sie den zweiten Teil der Aufgabe
machen wollen oder nicht.

Direkt 2 neu: Es wurde ein Beispiel gefunden, in dem die Ubersetzung ins Tschechische auch
so verstanden werden kann, dass man ein Feldchen aussuchen soll, das mit dem Buchstaben X
markiert ist. Die scheinbar unschuldige Absenz des Doppelpunktes in der tschechischen
Version kann jedoch negative Folgen beim Verstdndnis haben.

Alles klar 2a: Die Verwechslung der Worter ,,Bezeichnungen® und ,,Beschreibungen® bei der
Ubersetzung kann verursachen, dass die Schiiler/innen nach der tschechischen
Aufgabenstellung Kleidungsstiicke komplett beschreiben und nicht nur beschriften.

Die dritte Komplikation bzw. Inkonsequenz betrifft die Menge der Informationen. Manchmal
ist die deutsche Version der Aufgabe umfangreicher, manchmal die tschechische (vgl.
Tabelle 7). Obwohl es eine Kleinigkeit ist, konnten die Schiiler dadurch irritiert werden, umso
mehr, wenn sie die Versionen absichtlich vergleichen wiirden und daraus etwas lernen wollen.

Genau! 2: Bei dem Beispiel ist zu sehen, dass in der tschechischen Version der erste
elliptische Satz vollig fehlt. Es ldsst sich voraussetzen, dass der Satz die Aufgabe durch
Angabe der Kategorien mehr konkretisiert. Die Schiiler/innen bekommen eine klare
Vorstellung, welcher Charakter der Antworten von ihnen gefordert wird.

Direkt 2 neu: Das prasentierte Beispiel zeigt den Unterschied in der Perspektive: Der Aufgabe
geht noch eine Aufgabe voran, in der die Schiiler/innen eine Umfrage lesen sollen, die
mehrere Fragen stellt. In der folgenden Aufgabe sollen die Schiiler/innen in der Form einer in
Hauptpunkten schon vorbereiteten E-Mail reagieren, was die tschechische Aufgabenstellung




auch explizit ausdriickt. Die deutsche Version verweist nur auf die in der E-Mail vorbereiteten
Nummern, die implizit fiir Antworten auf die Fragen vorgesehen sind.

Alles klar 2a: Bei der Ubung driickt die tschechische Version ganz genau aus, worin die
Korrektur bestehen soll. Die deutsche Version ldsst auch vermuten, dass man die allgemein
falschen Informationen suchen soll, die der Wirklichkeit nicht entsprechen.

Tab. 7: Unterschiede in der Menge der Informationen

Genau! 2 Erfahrungen — Stdrken — Schwdchen. Das brauche ich in meinem Traumjob.
MiS Sammeln Sie zu zweit Worter. Begriinden Sie Thre Wahl.

Sbirejte ve dvojicich slivka, ktera potiebujete pro sva vysnéna povolani.
Zdtvodnéte svou volbu.

[Sammeln Sie zu zweit Worter, die Sie fiir Ihre Traumberufe brauchen.
Begriinden Sie Thre Wahl.]

(S.92)
Direkt 2 neu |Schreib eine E-Mail und geh auf folgende Punkte ein:
MiS Napi$ e-mail, ve kterém vyjadtis svilj nadzor podle bodii ankety.

[Schreib eine E-Mail, in der du deine Meinung nach den Punkten der Umfrage
ausdriickst.]

(S.138)

Alles klar 2a |Lies (...) und hore (...). Fiinf Informationen sind falsch. Korrigiere sie.

GrS Precti (...) a poslouche;j (...). P&t informaci se neshoduje s nahravkou. Oprav
je.

[Lies (...) und hore (...). Finf Informationen stimmen mit der Aufnahme nicht
tiberein. Korrigiere sie.]
(S. 26)

Quelle: Eigene Analyse

Die vierte Komplikation wire keine Komplikation, wenn es sich um einen anderen Text
handeln wiirde als um Aufgabenstellungen im DaF-Lehrwerk. Wenn man Texte iibersetzt,
muss man selbstverstdndlich manchmal paraphrasieren, den Verbalstil in Nominalstil oder
umgekehrt wechseln oder Synonyme einsetzen. Bei der Aufgabenstellung und beim
Ubersetzenlernen kann es aber kontraproduktiv sein (vgl. Tabelle 8), es sei denn, dass der/die
Lehrer/in den Schiilern/innen die Zusammenhénge und richtigen Bedeutungen erklért.

Genau! 2: Die Beispielsitze driicken eine dhnliche Anweisung aus, die Verben lassen sich
aber nicht als Synonyme bezeichnen, deswegen fordern solche Unterschiede eine grofere
Informiertheit des/der Schiilers/in.

Direkt 2 neu: Hier wire dagegen eine wortwortliche Ubersetzung der deutschen Version nicht
erwiinscht, weil die Kohdsion durch die Ankniipfung an das Wort ,,Anzeige” mithilfe des
Pronomens durch den zwischenstehenden Satz gestort ist. In der deutschen Version entsteht
sogar eine Doppeldeutigkeit, weil sowohl ,,die Stelle* als auch ,,die Anzeige* Feminina sind.

Alles klar 2a: Aus der tschechischen Ubersetzung des Beispielsatzes konnen die
Schiiler/innen nicht die Ubersetzung des Terminus ,,Stellungnahme® kennen lernen, die
Paraphrasierung in der Form eines Nebensatzes verrdt ihnen doch die Grundbedeutung.
Trotzdem ist dadurch nicht gesichert, dass die Schiiler/innen fahig sind, den entsprechenden
tschechischen Terminus korrekt zu nennen.




Tab. 8: Unterschiedliche Ausdrucksweise

Genau! 2 Entschliisseln Sie die Verben.

MiS Ktera slovesa se skryvaji za pismeny?

[Welche Verben verbergen sich hinter den Buchstaben?]

(S. 24)
Direkt 2 neu |Du hast diese Anzeige in der Sprachschule gefunden, wo du Deutsch lernst.
MiS Die Stelle interessiert dich sehr. Lies sie.

V jazykové Skole, kde se uc¢is némecky, jsi naSel/nasla tento inzerat. To misto
té velmi zajima. Piecti si inzerat.

[In der Sprachschule, wo du Deutsch lernst, hast du diese Anzeige gefunden.
Die Stelle interessiert dich sehr. Lies die Anzeige.]

(S. 137)
Alles klar 2a |(...) Schreibe eine Stellungnahme.
GrS (...) Napis, co si o tom myslis.
[(..) Schreibe, was du dariiber meinst.]
(S. 46)

Quelle: Eigene Analyse

3.3 Auswertung der Analyse

Aus der Analyse ist hervorgegangen, dass dem Uben des (Fach)Ubersetzens in den
analysierten Lehrwerken kein so groBer Raum gewidmet ist. Die Menge der Ubungen ist vom
konkreten Lehrwerk abhingig. Auf jeden Fall nehmen die Ubungen, die explizit Ubersetzen
als erwlinschte Tétigkeit von den Schiilern/innen fordern oder dieses anregen, im Vergleich zu
Ubungen anderer Fertigkeiten nur einen geringeren Anteil ein.

Auf der anderen Seite unterstiitzen die Lehrwerke die Entwicklung von
(Fach)Ubersetzungskompetenz durch gute Bedingungen, indem die tschechische Sprache
nicht vollig ausgeschlossen ist und in den Lehrstoff integriert ist. Es handelt sich z. B. um
iibersetzte Sitze in den Grammatik-Ubersichten, die die problematische Erscheinung den
Schiilern/innen besser nahe bringen, oder um zweisprachige kleine Worter- und Termini-
Ubersichten in den Lektionen, die meistens auch typographisch markiert sind und fiir die
Schiiler/innen den wichtigsten Wortschatz erfassen. Spezielle nutzbringende Teile sind dann
Worterverzeichnisse und zweisprachig formulierte Aufgabenstellung.

Bei den Worterverzeichnissen ist deren Aufbau bei verschiedenen Lehrwerken eigensténdig.
Welche Merkmale positiv und welche ungiinstig sind, ldsst sich objektiv schwer beurteilen,
denn jeder/jede Lerner/in hat eigene Priferenzen und es ist gewissermaBlen eine
Geschmacksache. Zu viele typographische Markierungen koénnen die Aufmerksamkeit von
den nicht markierten Teilen ablenken (vgl. [30]), vollig unmarkierte Listen k&nnen
uniibersichtlich sein. Das Vorhandensein der Worterverzeichnisse selbst kann auf
verschiedene Weise betrachtet werden. Einerseits werden die wichtigsten Worter in einer
alphabetischen Ubersicht angeboten, andererseits konnte das von der Notwendigkeit weiterer
Arbeit mit anderen Worterbiichern abraten.

Auch die Rolle der zweisprachig formulierten Aufgabenstellung kann als zweischneidiges
Schwert angesehen werden. Die zweisprachig gestalteten Aufgaben konnen die Schiiler/innen
dazu verleiten, dass sie nur die tschechische Version lesen, anstatt sich zu bemiihen, die
Aufgabe auf Deutsch zu verstehen. Auf der anderen Seite kompliziert es manchmal den
Erfolg bei der Aufgabe, deren Losung die Schiiler/innen sonst kennen wiirden, dass sie nicht
richtig verstehen, was sie machen sollen. Die Argumente zur Verteidigung einer solchen
Gestaltung konnen auch darin bestehen, dass die Schiiler/innen mit dem Original und der
Ubersetzung gute Muster bekommen, wie sich Wérter und Sitze iibersetzen lassen, wovon die




Schiiler/innen fiir eigenes Ubersetzenlernen profitieren konnen. Leider hat die Analyse diese
Annahme nicht bestdtigt, weil konstatiert werden kann, dass die zweisprachigen Sétze in der
Aufgabenstellung nicht immer vollig sprachlich dquivalent sind, auch wenn sie im Grunde
genommen (relativ) dhnliche Bedeutung aufweisen.

4 Schlussfolgerungen und Optimierungsvorschlige

Trotz positiver Tendenzen, Kompetenz des Ubersetzens bei den Schiilern/innen zu
entwickeln, kann die Situation nicht als befriedigend bezeichnet werden. Der Ratschlag fiir
die Autoren/innen der Lehrwerke, mehr Ubersetzungsiibungen fiir den Lehrstoff
auszuarbeiten, stellt jedoch keine Losung dar. Die Gestaltung der Lehrwerke hangt ndmlich
mit dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen und mit dem Curriculum zusammen.
Das Ubersetzenlernen ist in diesen Dokumenten bei der zweiten Fremdsprache™® zwar nicht
vergessen, es ist jedoch unter den anzustrebenden bzw. zu entwickelnden Kompetenzen bei
den Schiilern/innen nur sporadisch erwahnt (vgl. [31], [32], [33], [34] 0. a.).** Es konnte also
iiberlegt werden, ob eine intensivere Einarbeitung dieser Problematik mdglich wiére.

Trotz des Curriculums konnten die Autoren/innen der Lehrwerke die festgestellten Tatsachen
bilanzieren und Konsequenzen ziehen. Es miissten keine markanten Anderungen zugrunde
liegen. Es wiirde helfen, zusitzliche Ubungen in die Lehrwerke einzugliedern, den
zweisprachigen Aufgabenstellungen mehr Aufmerksamkeit zu schenken oder die Texte, die
sonst zur Ubung anderer Fertigkeiten dienen, auch in dieser Richtung zu nutzen.

Die Anderung des Curriculums und das Verfassen und Verdffentlichen eines neuen
Lehrwerks sind langjahrige Prozesse. Es kann aber nicht nur gewartet werden. Bis dahin spielt
auch der Zugang des/der Lehrers/in eine wichtige Rolle, d. h. seine/ihre Bereitschaft, das
Defizit der Ubersetzungsiibungen in Lehrwerken zu kompensieren. Es kann vorgeschlagen
werden, mehr eigene Initiative zu iibernehmen und eigene Ubungen vorzubereiten. Bestimmt
kann der/die Lehrer/in die Motivation der Schiiler/innen erhohen, wenn er/sie Texte aus
authentischen Quellen in den Unterricht mitbringt, bei denen die Schiiler/innen leichtere
Passagen oder nur die Titel {bersetzen konnen, oder wenn er/sie einen
Ubersetzungswettbewerb ausschreibt. So kann nicht nur die Kreativitit der Schiiler/innen zur
Geltung kommen, sondern sie konnen auch Formulierungsfdhigkeiten, Wortschatz und
Ausdrucksweise in der eigenen Muttersprache verbessern. Das Ubersetzen gewihrt also eine
gute Moglichkeit, interdisziplindre Beziehungen zu pflegen.

Abschluss

Wenn man eine Fremdsprache lernt, kommt neben den ,klassischen” vier Fertigkeiten wie
Schreiben, Lesen, Horen, Sprechen hiufig auch die Kompetenz des Ubersetzens vor. Wie
wichtig diese Kompetenz fiir die Schiiler/innen an der Grund- und Mittelschule ist, darin sind
die Wissenschaftler/innen nicht einig, was nicht nur die Recherche der theoretischen Literatur
reflektiert, sondern auch das Nachschlagen in verschiedenen Curricula. Diese nicht eindeutige
Meinung der Didaktiker/innen spiegelt sich auch in den Lehrwerken wider.

Die Analyse der ausgewéhlten DaF-Lehrwerke fiir Grund- und Mittelschulen machte deutlich,
dass jedes Lehrwerk die Problematik des Ubersetzens auf eigene Art und Weise behandelt. Es
wurde keine eindeutige Tendenz in den Unterschieden zwischen den Lehrwerken fiir Mittel-
und Grundschulen und zwischen den &lteren und jlingeren Lehrwerken gefunden. Die
analysierten Lehrwerke haben jedoch gemeinsam, dass die Ubersetzungsiibungen zu wenig

13 Es wird vorausgesetzt, dass Deutsch heute meistens als die zweite Fremdsprache unterrichtet wird.
4 Zu Lehrplinen in der BRD vgl. [35].



vertreten sind. Die Lehrwerke sind zwar aus der iibersetzerischen Perspektive ziemlich gut
sausgeriistet, was z. B. die Worterliste mit Ubersetzungen in den Lektionen,
Worterverzeichnisse oder zweisprachig formulierte Aufgabenstellung beweisen, nicht immer
muss das aber eine Garantie darstellen, dass sich bei den Schiilern/innen eine
Ubersetzungskompetenz entwickelt, denn z.B. wegen einer freieren Ubersetzung der
Aufgaben in einigen Fillen sind diese Unterlagen vielmehr erst fiir Fortgeschrittene geeignet.
Wie bei anderen Aspekten des Unterrichts ist der/die Lehrer/in immer von Bedeutung, der/die
auch trotz abwesender expliziter Ubersetzungsiibungen diese Kompetenz den Schiilern/innen
beibringen kann.

Zum Schluss ist hervorzuheben, dass die prédsentierte Analyse nur eine Grundeinsicht ins
Thema liefert und mit der Auswertung der gesamten Qualitit der Lehrwerke nicht
gleichzusetzen ist. Fiir objektivere Ergebnisse bedarf es weiterer Analysen, die alle
beschriebenen Kriterien noch mehr ausarbeiten und an mehreren Lehrwerken tiberpriifen.
Zugleich sollte eine tiefere Analyse der Ausbildungsstandards vollzogen werden. Davon
verspricht sich die Autorin eine Anregung zur komplexeren Diskussion in wissenschaftlichen
Kreisen, die zum neuen Durchdenken des gesamten Ausbildungskonzepts in Fremdsprachen
fiihren konnte.

Dedikation

Dieser Beitrag entstand im Rahmen des Projektes SGS21/FF/2016-2017 ,,Prezentace
odbornych informaci v odborném i neodborném kontextu* (Presentation of expert information
in expert and non-expert contexts).
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VYUKA PREKLADU NA ZAKLADNI A STREDNI SKOLE. PROC NE?

Prispévek se zabyva vybranymi aspekty problematiky vyuky (odborného) piekladu
v hodinach ném¢iny jako ciziho jazyka na zékladnich a stfednich $kolach v Ceské republice.
Nejprve je nastinéno, jaké postaveni ma preklad v teoretické didaktické literatuie a jak je
prezentovana jeho relevance v ramci vyuky ciziho jazyka. Poté je feSena otazka, jak velky
prostor je vyuce piekladani vénovan v ucebnicich némciny jako ciziho jazyka a jaké
podminky jsou poskytnuty pro procviceni, popt. nabyti této kompetence (celkové pojeti
ucebnic, slovnicky, dvojjazycné formulované zadani uloh). Z hlediska tohoto kritéria jsou
srovnavany razné ucebnice némciny jako ciziho jazyka pro zékladni a stfedni Skoly. Na zavéer
jsou kratce naznaceny navrhy optimalizace pro tuto oblast vzdélavani v cizich jazycich.

TEACHING OF TRANSLATION AT BASIC AND SECONDARY ScHooL. WHY NoOT?

The article concerns selected aspects of teaching (specialised) translation within German
lessons at basic schools and secondary schools in the Czech Republic. Firstly, it outlines the
position of translation in the theoretical didactic literature and presentation of its relevance in
foreign language teaching. Further, it comments on the space that German textbooks dedicate
to translation and the conditions provided to the practice and acquisition of this skill (the
overall concept of the textbooks, vocabulary books, bilingually formulated tasks). Various
German textbooks for the basic schools and secondary schools are compared according to this
criterion. Finally, the article briefly outlines proposals for optimisation of this area in foreign
language teaching.

NAUCZANIE TLUMACZENIA W SZKOLE PODSTAWOWEJ I SREDNIEJ. DLACZEGO NIE?

Artykul poswiecony jest wybranym aspektom problematyki nauczania (specjalistycznego)
tlumaczenia na lekcjach jezyka niemieckiego jako jezyka obcego w szkotach podstawowych
i srednich w Republice Czeskiej. W pierwszej kolejnosci okreslono miejsce, jakie thtumaczenie
pisemne zajmuje w teoretycznej literaturze dydaktycznej i jak jest prezentowane jego
znaczenie w ramach nauczania jezyka obcego. Nastepnie zostaly podjete proby odpowiedzi
na pytanie, ile miejsca poswieca si¢ nauce tlumaczenia w podrecznikach do jezyka
niemieckiego jako jezyka obcego i jakie stwarza si¢ warunki dla zdobycia tych umiejetnosci
iich ¢wiczenia (ogoélna koncepcja podrecznikow, stowniki, dwujezyczne formutowanie
zadan). W tym zakresie poréwnano roézne podreczniki do jezyka niemieckiego jako jezyka
obcego dla szkot podstawowych 1 $rednich. Na zakonczenie pokrotce przedstawiono
propozycje optymalizacji procesu nauczania jezykow obcych w tej dziedzinie.
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Abstract

The aim of this study is to explain the term “communication apprehension” that has not yet
been precisely defined in Czech professional literature. After the appropriate terminology is
defined, in its first part the article focuses on the analysis of the communication barrier
perceived by students. In relation with this analysis and on the base of teachers’ experience
showing that students take a rather passive approach to learning foreign languages, in its
empirical part, the authors of the article concentrate on the question whether the level of
communication apprehension experienced by individuals when communicating in their
mother tongue may influence their learning a foreign language.

Keywords
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Introduction

At universities, the main objective of learning foreign languages in non-philological fields of
study is to facilitate students’ achieving communication competence and self-directed
autonomous learning. In addition to learning a foreign language, students should be able to
develop their thinking and master appropriate skills and habits. It is also very important to
transform passive student behaviour into more active use of a particular language. It is not
uncommon that some students have a fear of using a foreign language in real conversations
which is one of the main reasons why the teacher should be familiar with the students’
confidence in communication, not just in a foreign language but also in their native language
communication.

1 The Term “Communication Apprehension”

First, let’s focus on communication apprehension from a general point of view and then move
on to the communication apprehension in foreign languages. This term lacks a single accepted
definition since the same term, with slight modifications, may also be expressed by the
following terms: communication apprehension [23], communication barrier or barriers [14],
[24], language barriers, or communication anxiety, in many foreign studies e.g. [19].

According to Priicha [23], communication apprehension is a cause of great inter-individual
differences in communication activities of students. Apprehension in tuition sometimes
reaches even pathological levels when some students are so ashamed of speaking in front of
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the whole class that they do not join verbal communication even if they know the right
answer.

A pedagogical dictionary [24] uses the term “communication barrier” and explains it as a
barrier of a physical (e.g. due to speaking or hearing disorders) or mental nature (e.g. fear of
speaking in public). Kfivohlavy in [14] explains the term “communication barriers” as
everything that somehow disrupts the course of communication. Thus he sees it as an external
barrier to the transfer of a communication signal.

“However, barriers can be directly in the transmitter or receiver. For example
noise that disturbs the teacher’s speech, or different motivational orientation of
students than of a teacher.”

We have to differentiate between the terms “communication apprehension” and “reluctance to
communicate” which is a natural, primarily professionally conditioned phenomenon,
concerning for example teachers or politicians. It is usually a consequence of particularly
cognitive oversaturation and overload by various impulses and it is connected to the effort to
relax from all contacts. This reluctance to communicate is usually temporary. Long-term
avoidance of interpersonal contacts is a manifestation of mental imbalance. [28, p. 26]

11 Communication Apprehension in Foreign Languages

Compared to the aforementioned Ktivohlavy’s definition of communication barriers [14],
Celerova [1] understands the meaning of a “communication barrier” in foreign languages
differently. The author divides communication barriers into two groups; in the strict sense
there are those formed as a result of incorrect selection and use of linguistic means in speech,
and in the broader sense the communication barriers derived from the interdisciplinary
approach to solving communication questions and related problems. According to Celerova,
communication barriers can be defined as a barrier of a linguistic and non-linguistic nature
(division to logical, stylistic, semantic, and phonetic) which is manifested in the speech of
communicants and may impede or even prevent communication targets from being achieved.

In connection to overcoming miscellaneous difficulties in foreign language communication,
Hendrich [7] similarly speaks about barriers that are of a linguistic and pedagogical-
psychological nature. According to Hendrich, language barriers occurring particularly in
adults are related to the insufficiency of linguistic means that a student has at his/her disposal
for expressing his/her ideas in a foreign language (so-called Labov's linguistic deficit). This
definition corresponds to the term “expression barriers in communication” according to
Adams [21, pp. 69-71]. The barriers of a pedagogical-psychological nature “emerge due to
apprehension to speak a foreign language, to imitate foreign pronunciation, as well as due to
a fear of making mistakes, fear of being ridiculous while speaking a foreign language”. This
fear or internal apprehension of a foreign language communication may be defined as a
feeling of tension, concerns and nervousness that the process of foreign language teaching
evokes in a student. Similarly, McCroskey [19] defines communication anxiety by how much
an individual feels fear of or anxiety about becoming involved in real or imaginary
communication with others.

This paper will be primarily based on the 2" part of the definition stated in the Pedagogical
Dictionary [24] which is, in our opinion, stated under an ambiguous term of communication
barrier but which may be applied to foreign language teaching as it is a barrier “emerging in
acquiring a foreign language when a speaker cannot manage to use his/her partially
developed language knowledge for communication. It has mental causes, most frequently
apprehension of the fact that he/she (...) can make linguistic mistakes” [24], [7]. However,
this paper will use the term “communication apprehension” for the sake of consistency.



1.2 Causes of Communication Apprehension

The main, hardly influenceable resources of the communication apprehension problem
include student’s innate character anxiety related to introversion of a character.
Communication apprehension probably results from a number of other sources, including
strict upbringing and education, lack of communication skills, and imitating others [26], [9].
This is also confirmed by Jelinek in [11] who sees the causes of communication apprehension
in a way of communication within family and broader social vicinity. It very much depends
on the fact how parents communicate with a little child, what specialized way of expressing
they use [27, p. 343]. In connection with this, Jelinek in [11] mentions the so-called concept
of two linguistic codes (developed by Bernstein). “A developed (...) code is formed in a child
when parents and other family members stimulate a speech activity of the child by their
interest and attention and when they happily react to his/her actions. A limited (restricted)
linguistic code is formed due to a little interest of parents in child's speech, due to their poor
expressing limited only to orders and bans.” One of the causes of a higher level of
communication apprehension of students may also be reduction of communication among
themselves. With better opportunities, development of technologies and primarily an easier
access to these advanced technologies, the proportion of impersonal, indirect contact among
people in a form of writing increases to the detriment of interpersonal verbal communication.

According to Forster [5], “tacit” behaviour of communication participants is often related to
previous frustrating experience. It can mean that the reluctance to undergo a communication
risk expresses certain forms of fear of speaking. The cause may be excessive concentration on
an “all-wise” teacher who provides students with very little space to their own, self-planned
and reliable activity. We should not always seek the cause only in a communication deficit of
students but in their little experience with active, self-initiated communication behaviour. This
phenomenon may be, as Forster [5] suggests, changed by working in small groups with
adequate assignment of tasks.

The research of a communication climate [22] found that the communication climate does not
depend on the composition of a class being taught. On the contrary, it is defined by a teacher's
own approach and a style of teaching. Based on the given information we can assume that a
teacher inclining to the constructivist approach will positively influence the communication
climate in terms of helpful atmosphere supporting cooperative education. We suppose that
asymmetric, irregular division of verbal activities of students during foreign language
education, as researched by Zofkova [14], when student’s verbal activity represents only 8%
of time from the total tuition, and when students do not have an opportunity to communicate
during tuition, leads to apprehension to express themselves, i.e. to communication
apprehension and reluctance to communicate.

Communication apprehension may also occur only exceptionally, in a certain situation, and
under certain circumstances. It is, for example, anxiety of acceptance, orientation or
performance. In connection to the term ‘“communication apprehension” we also have to
mention the term “communication status”. Researches [23] imply that a teacher as a subject of
teaching highly contributes to the formation of groups of students who have a different
communication status. Some students have a high communication status, they often
communicate with a teacher. Other students, on the other hand, have little or even no
involvement and their communication status is really low. An analogous research at Czech
schools [23] suggests that the proportion of student's utterance decreases with higher grades
of elementary and secondary school (24% — 14%) while the proportion of teacher's utterance
increases (76% — 86%). According to Kabardov [10], it is necessary to take into account
typological differences of students in communication while acquiring foreign languages. In
his opinion, there is on the one hand a communicative type of students characterized by a



communicative activity and initiative, a large scope of speech production, better hearing
memory, and on the other hand a non-communicative type of students with a small scope of
speech production, vagueness of communication acts, passivity in foreign language relations,
better visual memory.

A significant part of research focused on studying communication apprehension has linked
communication to academic performance or school results. For example, it has been proved
that students who do not hesitate to communicate during tuition achieve better results in
speaking skills than students who highly hesitate to communicate. [2] Therefore, there is
significant inverse dependency between communication apprehension and results of
education. It applies that “the higher communication apprehension students have, the worse
educational results they achieve and on the contrary — students with the lowest
communication apprehension have the best educational results” [24]. Furthermore, it was
found out that the achieved level of communication apprehension proportionally increased
with higher age (the research examined students at elementary and secondary schools).
Communication apprehension does not decrease with age but, on the contrary, it increases
significantly. The research of McCroskey [18], [19] suggests, for example, that up to 20 % of
all adults can experience some of the forms of communication anxiety. Individuals with a
high level of communication anxiety typically avoid communication with other people which
means that these individuals tend to be perceived negatively when they interact with other
people. Based on these results we can assume that communication apprehension will
culminate in the population of adult students, which is also a subject of our research.

1.3 Possibilities to Eliminate Communication Apprehension

Horwitz [8] indicated a relation between foreign language anxiety and reluctance to verbally
interact; they mutually influence each other. Young [29] discovered that students generally
become anxious when they have to use a foreign language in front of others. According to
Kftivohlavy in [17, p. 17], communication barriers appear “... where distrust or antipathy
predominate”. Even the research results proved [20] that the willingness of an individual to
communicate in a target language is associated with the feeling of well-being, with high self-
image, extroversion, low level of anxiety, and high level of perceived competence, while
reluctance to communicate (i.e. communication apprehension) is analogically connected to
the opposites, that means discomfort, low self-image, introversion, high level of anxiety, and
low level of perceived competence. Reluctance to communicate may appear when a student
does not have a sense of belonging to a target language group or he/she feels threatened by the
loss of identity of his/her mother tongue. [6], [8] Although professional literature has been
promoting the emphasis on target language significance for a long time, a restored interest in
the role of mother tongue in foreign language education has occurred quite recently.

Some authors argue that it depends on a possibility and the amount of use of mother tongue
within foreign language education. Polio and Duff [4] presented a statement of a German
teacher who said that, “... if you want to create a relaxed atmosphere ... it is difficult to create
it only in German ...” (that means only in a foreign language). This comment, together with
an opinion of many foreign language teachers, supports a concept that in many situations of
foreign language education a higher amount of target language use may be accompanied by
higher anxiety in lots of students. And on the contrary, the use of mother tongue helps
students reduce the affective filter. [13]

For example, Macaro [16, p. 49] stated that the use of mother tongue in foreign language
education supports linguistic associations in students and further reduces a limited memory
capacity of students. Furthermore, it was found out that the level of foreign language
complexity and the usage rate of mother tongue by students are directly proportional. Klapper



[12] recommends using bilingual education because dogmatic exclusion of mother tongue
from target language education may lead to displeasure, frustration, and negative affective
factors limiting efficient foreign language education in students. Therefore, it can be assumed
that the usage rate of foreign language is also linked to the level of mother tongue competence
of students, and also that both languages (their mother tongue and a foreign language) equally
influence the level of communication apprehension.

2 Research

2.1 Research Objective

The aim of our research was to find out to what extent students perceive their own
communication apprehension in foreign language classes. And then we were preoccupied
with the following scientific question: To which extent the level of communication
apprehension in students in their mother tongue is related to their reluctance to communicate
in a foreign language?

As a follow-up to research findings stated in a theoretical part of this work, we determined
research hypotheses to which we were inspired by the results of some researches, for example
[13], [12], [18], [19], [26].

Hypothesis 1: There is a mutual relation (direct proportion) between the level of perceived
achieved communication apprehension in the mother tongue and the level of perceived
achieved communication apprehension in a foreign language.

Hypothesis 1.1. The higher the achieved communication apprehension in the mother tongue
is, the higher it is in foreign languages.

Hypothesis 1.2. The lower the achieved communication apprehension in the mother tongue is,
the lower it is in foreign languages.

2.2 Methodology

The hypothesis shall be verified by a combination of questionnaires — Levine [15], PRCA-24
[26]. The hypothesis shall be evaluated by a method of regression statistics, regression line,
and correlation.

The last part of Levine questionnaire [15] focused on the investigation of communication
apprehension. This part of the questionnaire dealt with scaling. Within 7 items, students
expressed a level of their anxiety (apprehension) in using the 1st foreign language in teaching
on a scale from 1 = completely disagree to 5 = completely agree with the statement.

The second type of a questionnaire was the PRCA-24 questionnaire (used, for example, in
McCroskey’s research [18]) focused on respondents’ discovering a general level of
communication apprehension in their mother tongue. The questionnaire contains 24 questions
grouped into four meaning sub-areas (group discussion, meetings, interpersonal
conversations, public speaking) of which each is characterized by 6 items. The questionnaire
in a stated set of questions contains also items that were asking for identical or very close
information which increases reliability of the entire questionnaire. In communication
apprehension measurement, on Likert’s scale (1 = absolutely agree, 5 = absolutely disagree)
respondents identified a level to what extent the sets of statements related to them.

The research was carried out at the Faculty of Social and Economic Studies of Jan Evangelista
Purkyn& University in Usti nad Labem in seminars and classes of a professional foreign
language. At the FSES UJEP the professional foreign language (English or German) is taught
from the following fields: Economics and Management, Regional Development and Public



Administration, Social Work. In all selected courses students expressed their opinion on their
first, i.e. the main foreign language that they study at university in courses at which the level
of students’ language skills should achieve the C 1 level according to the Common European
Framework of Reference for Languages: i.e. the second highest level of language competence.

The basic research set was formed by all students of full-time bachelor’s and subsequent
master’s degree of all study programmes and fields of study at the FSES UJEP in Usti nad
Labem. By a stratified selection, we chose a certain research sample from this basic set for the
purpose of our investigation. The main criterion of this selection was teaching of the 1st
foreign language currently in progress. The method of questionnaire survey addressed 328
students in total.

2.3 Research Results

2.3.1  Level of Communication Apprehension in Foreign Languages

While processing the data from Levin’s questionnaire regarding the extent of student’s
communication apprehension in relation to their 1% foreign language, we can proceed from
the division of all 7 items to 2 thematic parts. The first part of the questionnaire (items 1-3)
relates to the data about a general level of communication apprehension, about feelings
resulting from subjective perception of foreign language communication in the 1st foreign
language. The second part (items 4-7) describes communication apprehension with regard to
a certain particular context, for example during a discussion about grammar, common topics,
tests, and while discussing administrative issues. The values stated in Figure 1 represent
average values of scalable answers.

Communication apprehension in using foreign . >

language

Communication is frustration N > 7
e O e e O | 307

language

During discussion about certain topics | N /2
During discussion about foreign language .

gramimar

Dll1‘iTlg discussion about exams and _ 259

examinations itself

D S O A A N 3 15

information

Source: Own processing
Fig. 1: The level of agreement with scalable answers about communication apprehension
while using foreign language

The whole graph (Figure 1) shows in absolute and relative totals the frequency of answers that
are related to communication apprehension. From this data it is obvious that students perceive
communication within the 1st foreign language as a useful stimulus if they have to choose
within communication between the foreign language and mother tongue (x = 3.06). At the
same time they show a relatively high level of communication apprehension (x = 2.73 —
apprehension while using a foreign language = communication within foreign languages is
frustrating for them x = 2.70). In terms of thematic context, the item titled “discussion about
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foreign language grammar and discussion about tests” mostly approaches the level of
agreement always at the border between the scale of 2-3. The students likely imagined
grammar practice of the 1st foreign language which is not easy in any way because it is
focused on its occurrence in a professional style.

A similar case is an item titled “anxiety during the discussion about tests, examination” which
is certainly always a stressful situation for students regardless of the subject or a field;
therefore more students stated their consent with this item.

Graphic representation (Figure 2) expressed as a percentage level of agreement with a given
statement almost overlaps in both cases. Based on percentage expression of these two
answers, communication apprehension in foreign languages forms almost 20%, that is
approximately 1/5 of respondents. If we add up the limit values of both statement types (level
1+2, level 4+5) and compare them, we can find out that the level of disagreement with the
given statement exceeds the level of agreement, therefore, there are more students (approx. by
1/4) who do not feel any apprehension in foreign languages. These are the students who, on
the contrary, express a positive variant of the examined phenomenon and willingness to
communicate.

45

40 36.9% SIS
35 38.1%
35.4%
30
25
20 16.8%
15
10 10.7% 10%%
. 6.7% 5.2%
0 12%
totally disagree disagree neutral agree totally agree
anxiety while using a foreign language communication is frustrating

Source: Own processing
Fig. 2: Graphic representation of the level of agreement with communication apprehension

If, at all 7 items stated in Figure 1, we add up the limit values of the percentage expression of
disagreements (values 1+2) and limit values of agreement expression with the given statement
(values 4+5) with maintaining the middle, neutral value 3, and create an average percentage
expression of these values, we can find out (Figure 3) that almost 46% of students admit a low
level of communication apprehension in foreign languages, 37% admit a medium level, and
17% of respondents experience a high level of communication apprehension in foreign
languages.
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Fig. 3: Total percentage statement of the level of communication apprehension in foreign
languages

Since the character of all items in the questionnaire was identical, from the lowest level of
communication apprehension to the highest level, we performed a simple sum of all values at
individual items and we continued working only with this sum. The total lowest value of
communication apprehension in students was expressed by the lowest sum of values of all
seven items and reached 7 points; the highest level of communication apprehension was 35
points. In our survey, nobody reached the 7-point limit, the lowest value recorded was 8
points (at 1 respondent); the highest value was 33 points (also in 1 case). Thus the limit values
did not occur at all in our survey. The total stratification of recorded values that we divided
into 5 categories according to incidence is shown in the Table 1 table and graphic
representation, Figure 4.

Tab. 1: Frequency of sum of recorded values
Interval values | 7-10|11-15|16-20|21-25| 26—

Number of cases | 35 88 121 53 31
Source: Own processing

36.9%

26.8%
16.1%
10.7% l 9.5%
IH 7-10 IH11-15 IH 16-20 IH21-25 IH 26 and more

Source: Own processing
Fig. 4: Frequency of sum of recorded values — percentage statement (IH = interval values)

It is obvious from the quantities stated in Table 1 and Figure 4 that the limit values (in our
case the values up to 10 and above 26 formed by summation) occur in the lowest rate, on the
contrary the medium value (121 cases in total) was recorded the most. The number of cases
with a particular categorical expression increases exponentially up to this medium value, and
then it sharply decreases. It follows from Figure 4 that the lowest level of communication
apprehension (value 1) was chosen by at least 35 students in their responses to individual
items, a similar number — 31 students (the sum of whose values is 26 and above, therefore at
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least the second highest level of communication apprehension — level 4 — must have been used
here) mostly chose the level 5 to express their response, therefore the level of the highest
communication apprehension.

The total sum of values above 30 was recorded in 7 cases, out of these 3 x value 31, 3 x value
32, and 1 x value 33. In these cases the highest value (i.e. 5) was used in most cases (at least 3
times; 4 and 5 times in other cases) to express the highest level of communication
apprehension in foreign languages.

We supposed that the most frequently recorded value formed by the sum of values from
individual items would be the value 21 formed by a simple sum of medium values, i.e. in
most cases the students will not be able to describe, numerically expressed respectively, the
extent of their subjectively perceived communication apprehension, thus they will choose an
average value which can, except for the average extent, express also a certain indecisive
opinion or an “I don’t know” response. This value was recorded in 28 cases in total but
another value occurred in the survey in a much higher extent. The value 19 (i.e. the total sum
of chosen 1 — 5 values) was recorded in 34 cases in total.

2.3.2  Level of Communication Apprehension in Mother Tongue

The PRCA-24 questionnaire was divided into 4 sub-categories and each of these was
characterized by 6 items. By assigning a score to all 24 items grouped to 4 sub-categories and
by adding up this score it was possible to reach values between 6 and 30 points. Nobody
reached the limit values 6-8 (almost a zero level of communication apprehension); the lowest
level recorded in our survey was 9. At the same time, nobody reached the highest possible
level, that means 30 points, to express a very high communication apprehension at individual
sub-categories (the highest level recorded in our survey was 28). We added up the score of
individual sub-categories, see Table 2. The lowest score recorded in our survey was 39, the
highest score was 104. The score between 24 and 55 point indicated a low level of
communication apprehension, the score within 56-83 points indicated a medium level of
communication apprehension, and the score from 84 to 120 points expressed a high level of
communication apprehension.

We can state that communication apprehension in observed students most frequently reaches
the medium, i.e. the average value, but the second highest number of recorded cases lies
within the category of high communication apprehension in mother tongue. Only almost 10%
of respondents (24 in total, i.e. 7.3%) show a low or very low level of communication
apprehension in mother tongue.

Tab. 2: Achieved level of communication apprehension in native language
Communication apprehension Low Medium High

24 — 55 points | 56 — 83 points | 84 — 120 points

Total number of respondents N = 328 | 24 respondents | 214 respondents | 90 respondents

Source: Own processing
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Fig. 5: Graphic expression of achieved communication apprehension in native language

If we compare Figure 5 above with a graphic representation of the total average
communication apprehension in foreign languages (Figure 3) we can find out that students
admit their communication apprehension in mother tongue more often than in a foreign
language (Figure 6).
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Fig. 6: Comparison of the levels of communication apprehension in native language and in
foreign languages

2.4 Evaluation of Data Related to Hypotheses

At the beginning we formulated a null hypothesis speaking about mutual dependency of both
observed variables. We developed contingency tables and determined the level of significance
o = 0.05. By using the statistical program Statistica we found out the value of the R
correlation coefficient.
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Tab. 3: Statistical data

Regression statistics
Multiple R 0.619816
Index of determination [0.384171
Value of reliability R {0.382282
Standard Error 4.300232
Number of observations| 328

Source: Own processing

Based on the model of regression line we found out the determination index which, with a
value of 38%, showed only a medium-strong linear dependency (high scattering even out of
the line area) but the discovered p-value was lower than 0.05 and the value of Spearman’s R
correlation coefficient was higher than 0.05 (Table 3) as a determined level of significance
(0.619 > 0.05), thus we rejected the null hypothesis about independency of both variables and
we consider the existence of dependency among the observed signs proven. This conclusion
also emphasizes out interpretations of graphic representation (Figure 7) of the regression line
which shows the upward tendency.

The important value is the determination index which is also related to the below mentioned
graphic representation. The line model explains the data variability from approximately 38%
(i.e. 38% of the total variability of the dependent variable explained by the model), that means
that in our case it is a medium-strong linear dependency. The graphic representation
obviously shows the tendency indication, the upward tendency of the points scored of both
variables, that is apprehension in foreign languages is dependent on apprehension in mother
tongue and vice versa. However, it is not a linear line (it was the 100% dependency) but only
38% dependency expression, high variability.

Level of communication apprehension in FL x in NL

35 . * y =0.2481x — 0.2592

30 R?=0.3842

25 X axis =
communication

20 apprehension in
native language

15 y axis =
communication

10 apprehension in
foreign language

5 T T T T T T T T T T T T T

35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100 105

Source: Own processing
Fig. 7: Regression line

The incline direction of the regression line is positive and its value is almost 0.25, i.e. it means
that when communication apprehension in mother tongue increases by 1 point, the average
increase of communication apprehension in foreign languages is by 0.25 point, i.e. by 1/4.
Figure 7 clearly shows that there is no linear dependency of both variables because the point
do not lie directly on the line (i.e.it does not apply here that if x is low, then y is low too) but



they are scattered throughout the entire area delimited by x and y axes. However, the
indication of the upward tendency, i.e. y grows with growing X, is obvious here. The
calculated p-value (Table 4) is almost zero, p = 3.4E-36, i.e. it is an important model but not
very accurate in connection to the already mentioned determination index which records only
38% data variability.

Due to the fact that the total significance is almost zero, we can state that despite the
measured value of the determination index we rejected the null hypothesis on independency.
Therefore, we can state that the relation between the level of communication apprehension in
foreign languages and the level of communication apprehension in mother tongue was
confirmed. The hypothesis consisting of sub-hypotheses 1.1 and 1.2 was also confirmed.
Therefore, it applies that there is a mutual relation (direct proportion) between the level of
perceived achieved communication apprehension in mother tongue and the level of perceived
achieved communication apprehension in mother tongue.

Tab. 4. Statistical hypothesis data

Difference | SS MS F Signification F
Regression | 1 3760.68 | 3760.68 | 203.3679919 | 3.40883E-36
Residues | 326 6028.39 | 18.49199
Total 327 9789.07

Coefficients | St. Error | tstat P Value | Lower 95% | Upper 95% | Lower 95% | Upper 95%

Limits —0.2592 1.3302 | —0.1949 | 0.8456 —2.876 2.3576 —2.876 2.3576

File X 1 0.2481 0.0173 14.261 | 3.40E-36 0.214 0.282 0.213 0.282

Source: Own processing

Conclusion

As already stated, the Hypothesis 1 is confirmed by the p-value but the determination index
and graphic representation of both variables show only the medium-strong linear dependency.
It means that a certain proportion of respondents have a subjectively perceived level of
communication apprehension in a foreign language and in their mother tongue at
approximately the same level. If they are not shy to communicate in their mother tongue, they
usually do not hesitate to communicate in a foreign language. And vice versa, higher
communication apprehension in foreign languages is represented by those who also have a
high value of communication apprehension in their mother tongue. Therefore, they are
uncommunicative in both (and perhaps also other) languages and can be assigned to
uncommunicative types while the first ones can be assigned to communicative types.

There is also a high percentage of those to whom this linear dependency (direct proportion)
does not apply. In these are students we can observe rather a mutual inverse proportion of
both variables. Students who have low communication apprehension in their mother tongue
but show communication apprehension in foreign language education and state a high value
of communication apprehension in their 1st studied foreign language. On the other hand, there
are also students who do not tend to communicate in their mother tongue so much, we record
a high level of communication apprehension in them, while in foreign languages this
apprehension in mother tongue was not so evident, and was not transferred. On the contrary,
we perceive here a medium or low level of communication apprehension in foreign
languages. These are all cases stated in Figure 7 under the indicated line in the right area of
the chart.

It followed from the mutual correlation of communication apprehension in foreign languages
and in mother tongue that these two variables are mutually dependent. Our hypothesis was



confirmed, although not convincingly. We assumed insignificant correlation here. In case of
communication apprehension in mother tongue, it is then caused by other influences and has a
different character than communication apprehension in a foreign language. A family as the
basic attribute of maternal communication plays a more important role here than in
communication apprehension in a foreign language.

We know that stress and fear may create extremely formidable barriers in foreign language
acquisition. It is, therefore, important, as stated by Pricha [23] based on the research of
American experts Gibb and Rosenfeld, to create a supportive (i.e. encouraging, helpful)
communication climate in which the participants mutually respect each other and in which
they participate. In other words, this communication climate is to evoke mutual
communication of students when they completely openly, clearly and without concerns
express their opinions and feelings. The mentioned climate has also a crucial influence on
students’ motivation and their attitude to learning as emphasized also by our leading expert on
lingvodidactics, Hendrich, who in [7] puts emphasis on pedagogical-psychological diplomacy
of a teacher and on his/her ability to create “a climate of mutual understanding and
cooperation in the process of foreign language acquisition”.
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VLIV KOMUNIKACNI OSTYCHAVOSTI NA PROCES OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA

Cilem tohoto pfispévku je zaméfit se na jev, ktery dosud v Ceské odborné literatuie nebyl
vyrazné zkouman, a to na tzv. komunikacni ostychavost. Po vymezeni odborné terminologie
je hlavni cast clanku zameéfena na analyzu vyzkumného Setfeni zkoumajiciho studenty
percipovanou urovenn komunikaéni ostychavosti. V souvislosti s vyzkumnymi zavéry i se
zkuSenostmi z vyuky, kdy studenti pii cizojazycné vyuce na vysokych skolach vykazuji vyssi
miru pasivity, neochotu komunikovat a komunikaéni ostychavosti, bude v empirické ¢asti této
prace polozena téz otazka, zda existuje vztah mezi studenty vnimanou trovni komunikacéni
ostychavosti v cizim a v matetském jazyce.

AUSWIRKUNGEN DER SPRACHVERWENDUNGSANGST
AUF DEN PROZESS DES SPRACHENLERNENS

Ziel dieses Beitrags ist es, sich an das Ereignis zu konzentrieren, welches bislang in der
tschechischen Fachliteratur nicht hinreichend untersucht wurde, und zwar die sogenannte
Sprachverwendungsangst. Nach der Festlegung der fachspezifischen Terminologie richtet sich
der Hauptteil des Artikels auf die Analyse der Forschung, die sich auf die von den Studenten
perzipierte Ebene der Sprachverwendungsangst konzentrierte. Im Zusammenhang mit den
Ergebnissen der Forschung sowie mit den Erfahrungen aus dem Unterricht, in dem die
Studenten bei der Fremdsprachenausbildung an den Hochschulen ein hoéheres Mal3 an
Passivitit, Kommunikationsunwilligkeit und Sprachverwendungsangst ausweisen, wird im
empirischen Teil dieser Arbeit auch die Frage gestellt, ob eine Beziehung zwischen der von
den Studenten wahrgenommenen Ebene der Sprachverwendungsangst sowohl in der
Fremdsprache als auch in ihrer Muttersprache besteht.

WPLYW NIESMIALOSCI KOMUNIKACYJNEJ
NA PROCES PRZYSWAJANIA JEZYKA OBCEGO

Celem niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi na zjawisko, ktoére do tej pory nie bylo
badane w literaturze czeskiej, na tak zwang niesmiato$¢ komunikacyjng. Po zdefiniowaniu
terminologii specjalistycznej gldwna cze$¢ artykutu koncentruje si¢ na analizie badan, ktora
bada postrzegany przez studentdbw poziom nieSmialosci komunikacyjnej. W zwigzku
z wynikami badan i1 dos§wiadczeniami z dydaktyki wskazujacymi, ze studenci podczas nauki
jezykéw obcych na uczelniach wykazuja wyzszy stopien biernosci, niecheci do
komunikowania si¢ 1 nie§miato$ci komunikacyjnej, w empirycznej czesci tego opracowania
postawione zostanie pytanie, czy istnieje zwigzek miedzy postrzeganym przez studentow
poziomem niesmiatosci komunikowania si¢ w jezyku obcym 1 w jezyku ojczystym.
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Abstract

One of the main differences between English and Czech resides in the fact that an English
sentence is much more frequently condensed by means of nominal forms. Moreover, as it has
been illustrated by recent research, it is an area where both languages seem to be going
through noticeable development resulting in the mentioned differences becoming even more
significant. The paper presents results of a comparative study of infinitive verb phrases in
English and their reflections in Czech translations. The most frequent functions of the
infinitive have been its function as an object and an infinitive of purpose. Other frequent
functions included a postmodification of a noun or an adjective and an infinitive after a copula
verb. The most tightly corresponding form of translation was that of the infinitive of purpose
which in 70 percent of cases was translated as a subordinate adverbial clause of purpose.

Keywords
Non-finite verb phrase; Infinitive; Translation, Condensation; Comparison.

Introduction

The higher degree of nominalization in English as opposed to more verbal character of Czech
has been observed and repeatedly commented on since 1931 (Curme). Among Czech linguists
it was mainly Wilém Mathesius who extensively studied this area and later for example
Vachek [13] and Duskova [6]. The pertaining interest in English condensers and their
counterparts in Czech is therefore understandable. My motivation further drew on two
additional sources. First it was the finding that current studies of non-finite verb phrases both
in English and in Czech seem to suggest that the recent development of this significant
structural difference is in the direction of higher non-correspondence and thus comparative
studies of currently used language seem even more important than before. In her research into
the development of the structure of an English sentence in the last hundred years, M. Mala
[10, 11] has discovered that the frequency of use of non-finite clauses has been increasing. On
the other hand, as has been pointed out by e.g. Dvoiak [7], the system of Czech non-finite
forms has been getting less complex with the participle forms disappearing from active use.
The second source was a study of students’ translations of non-finite verb phrases conducted
two years ago which demonstrated that students really had problems when translating the
phrases in question. They often applied word-for-word translation using Czech “pfechodniky”
(transgressives) which no longer belong among productive language means, or they used one
“established” way of translation for certain structures regardless of the context and the fact
that it may not have been an ideal solution for the respective context. They generally lacked
experience of and opportunities for contrastive work.
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1 Aims of the Study

The study pursues two aims. The first one is to examine the use of non-finite phrases in
contemporary English fiction and their reflection in corresponding translations. The second
aim concerns the application of the results into the process of teaching. The information and
contemporary authentic examples gained will be used to help students see to what extent and
how the two languages structure the respective area differently.

For the first aim to be attainable, it was first necessary to establish what the subject-matter of
the study actually is, namely to define what non-finite verb phrases are and how they can be
classified.

2 Theoretical Background

Although, as it has already been mentioned, non-finite verb phrases are frequently used in
English, being one of its distinguishing features, at least when compared to Czech, and their
frequency even seems to be increasing, recognised English reference sources often do not pay
much attention to establishing and defining them precisely. Leech and Svartvik [9, p. 413] do
not define a non/finite verb phrase in any way. They just list the non-finite forms of the verb:
“the infinitive, -ing participle and -ed participle”. Carter and McCarthy’s [5, p. 546] treatment
of non-finite verb forms also seems rather limited. They do not speak explicitly about non-
finite verb forms at all. In the glossary, they only define the infinitive and participles,
referring to them as non-tensed forms and just describing their form. They mention the
studied area for the second time among clause types where they introduce non-finite clauses
as the ones containing “a lexical verb which does not indicate tense” and they further add that
“References to time (and person and number) are normally interpreted from the context or
from information in the finite clause to which the non-finite clause is related”, leaving out the
perfect forms of non-finite verb phrases completely. The same set of non-finite phrases is also
introduced by Quirk et al. [12] but even in this book the notion of the non-finite verb form or
phrase is not really defined. First, on page 96, five basic verb forms are introduced with the
explanation that “These verb forms have different functions in finite and nonfinite verb
phrases. On this basis, the -s form and the past form are called FINITE, whereas the -ing
participle and -ed participle are called NONFINITE”. The matter is then discussed in greater
detail on page 150 where it is stated that “The infinitive, the -ing participle, and the -ed
participle are the nonfinite forms of the verb. Hence any phrase in which one of these verb
forms is the first or only word is a nonfinite verb phrase. Such phrases do not normally occur
as the verb phrase of an independent clause”. And at [12, pp. 237-239] Quirk et al. discuss
meaning in the nonfinite verb phrase claiming that “The same semantic distinctions apply to
both finite and nonfinite verb phrases, in so far as the structural possibilities of the nonfinite
verb phrase permit”. Then they focus on important qualities of non-finite verb phrases which
include the fact that they can appear in an active and passive form, and with the exception of
the -ed participle, they can express “formal contrast of perfective/nonperfective and
progressive/nonprogressive aspect”. Examples are, therefore, provided, but the notion of the
perfect infinitive, progressive infinitive, perfect participle form, etc. is not really established.
Biber et al. [1, p. 99] define the verb phrase as a phrase “containing a lexical verb or a
primary verb as head or main verb, either alone or accompanied by one or more auxiliaries”,
and they distinguish between the finite and non-finite verb phrase based on the fact that the
“Non-finite verb phrases do not contain any specification of tense and modality”. Although
they do not provide a list of non-finite verb forms, from their classification of non-finite verb
clauses [1, p. 198-201] into “infinitive clauses, ing-clauses and ed-clauses”, it can be inferred
that they work with the same forms as the three previously mentioned reference books. As
regards the grammar of non-finite verb phrases, Biber et al. [1, pp. 90-100] first claim that



“they have fewer possibilities of variation”, list examples of possible forms: having gone, to
have gone, to be caught, being caught and then they add that “Both finite and non-finite verb
phrases may be marked for the perfective aspect (has gone, to have gone, etc.). Both also have
passive forms (was being thanked, to be killed, etc.)”. To conclude, native authors of
reference materials tend not to deal with non-finite verb phrases in much a systematic way.
They establish their existence, write about them, often just seeing them as counterparts or
alternatives to finite verb phrases without attempting to introduce some kind of system which
would enable readers to understand them in their complexity.

Czech Anglicists, on the other hand, possibly influenced by the fact that they are well aware
of the differences and difficulties in this area, seem to deal with non-finite verb phrases in
much bigger detail. Duskova® [6, p. 165] explains that

“According to the fact whether the verb form expresses all verb categories or only
some of them, the verb forms are divided into finite and non-finite. Finite verb
phrases express grammatical concord with a subject in the person and number
while non-finite verb phrases do not distinguish the person and number. As
regards other verbal categories, only the system of gender and partly the
temporal system are applied in non-finite verb phrases. ”

For our purpose, a non-finite phrase will be a verb phrase which is not marked for tense and
subject-verb concord.

Having established what non-finite forms are, the next logical step is discussing their
classification, determining what non-finite verb forms will be distinguished in the study.
Across the recognized reference materials, there are two non-finite verb forms which are
indisputable: the infinitive and the past participle (which is however sometimes referred to as
-ed participle or -en participle). These two forms are distinguished in e.g. Qiurk [12], Biber
[1], Leech and Svartvik [9], Duskova [6], etc. and they are also defined in the same way.
Where, however, there does not seem to be much consent, is the area of -ing forms. Some
authors [12, 1, 9] speak about -ing clauses, not distinguishing them any further. However, for
example Quirk et al. [12] distinguish in detail between -ing participle verbs and adjectives on
the one hand and -ing nouns on the other. Yet they do not distinguish formally (only in terms
of function) between for example the following two clauses, referring to both as ing-clauses:
“My having had what I describe as a mental image of Charlotte Street was necessitated ...”
and “It is customary to ignore the latter effect when discussing resonance”. Other authors, e.g.
Duskova [6], establish a special category of the gerund (which in fact corresponds to a big
extent to Biber’s ing-noun), an -ing form functioning as a noun, as distinctive from the present
participle, which is closer to an adjective. She further distinguishes the gerund from a
deverbal noun, which has typically nominal features, while in the gerund also some verbal
features can be observed, e.g. complementation by an object, postmodification by an
adverbial or active/passive voice distinction.

Regardless of the terminology used, most authors arrive at the need to distinguish between the
two ends of the scale/gradient of the non-finite -ing form functions (nominal and verbal) at
some point, and we thus believe that it is also logical to distinguish between the non-finite
clauses formed with -ing verb forms in these two functions. We will therefore work with the
category of the gerund as a distinctive non-finite verb form and will also distinguish gerund

! Translated by the author. The original wording was as follows: Podle toho, zda slovesny tvar vyjadiuje viechny
slovesné kategorie nebo jen nékteré z nich, se slovesné tvary déli na urcité a neurcité. Urcité slovesné tvary
vyjadiuji gramatickou shodu s podmétem v osobé a Eisle, kdezto neurcité (infinitiv, gerundium, participium)
osobu a ¢islo nerozliSuji. Z ostatnich slovesnych kategorii se u neurcitych slovesnych tvart uplatiiuje pouze
systém rodovy a z€asti systém temporalni (v Cestin€ téz kategorie vidu).



clauses in addition to -ing participle (or present participle) clauses. In our classification thus
the two examples of non-finite clauses introduced in the previous paragraph would be
classified as a non-finite clause in the form of the gerund and a non-finite clause in a form of
the present participle, respectively. To conclude this section, in our study the following non-
finite verb forms will be distinguished: the infinitive, gerund, present participle and past
participle and their respective forms: passive, progressive or perfect.

3 Methods and Procedures Applied

In order to meet the aims above, the study was conducted in several steps or stages. First, it
was necessary to find suitable books to be used as sources of excerpts based on which a
parallel corpus was compiled. Then the excerpted non-finite phrases were classified according
to the predetermined functions, within each group the corresponding translations were
collected, and the results were quantitatively and partly also qualitatively analysed.

3.1 Corpus Compilation

With regards to the developments both in English and Czech mentioned in the Introduction, it
was crucial to use sources as contemporary and possible. Therefore, only books not older than
15 years were selected. To ensure the quality of translation, only translations which were
awarded recognized translation prizes were included in the corpus, e.g. the Josef Jungmann
Prize or Award for Creativity (Tvar¢i cena). The four selected books actually used are [14—
21]. The second step was to compile a corpus of non-finite forms and their corresponding
translations. For the purpose of quantitative comparison and comparison with regard to
individual authors, 200 non-finite verb phrases were excerpted from each book. Each excerpt
however always represented a whole sentence which included the respective non-finite phrase
to allow for subsequent qualitative discussions. The excerpted non-finite forms were also
tagged so that filtering according to particular criteria was then possible. The following pieces
of information were marked: author/book, type of the non-finite forms (passive and perfect
forms of individually distinguished types (see above) were marked separately), way of
translation into Czech. The potential ways of translation were investigated in literature prior
to the compilation of the corpus to enable these categories to be marked so that the corpus
could be filtered according to the way of translation in the future. This preliminary theoretical
classification was then adjusted based on the actual translations appearing in the corpus
(however, really only slight adjustments were needed and only in the area of translations of
present participle forms which are not further focused on in this paper).

3.2 Analysis of the Excerpts

The corpus used for the study contained 800 non-finite phrases and their corresponding
translations. In terms of the infinitive, two basic forms were distinguished, present and perfect
infinitive, both further marked for passive or progressive form, if they have appeared. The
bare infinitive was not treated separately as its distinction from the regular/full form of the
infinitive is purely grammatical, not influencing the function or the meaning of the form. Next
the basic functions of the infinitive were established, the first five are based on Duskova [6,
pp. 542-569] and the last one has been added inspired by Quirk [12] or Biber [1]. Although
included in the overall quantitative analysis, the infinitive functioning as a direct object of a
transitive verb has been excluded from further analysis as in terms of translation the two
languages closely correspond and therefore this function does not represent any challenge or
difficulty and Czech learners of English are confident in its use. This has also been confirmed
by the study conducted by Hornova [8, p. 49], who has studied the use of non-finite verb
forms in various functions by university students of English (a similar target group as ours)



and has discovered that “The statistical data about the object position of the infinitive in the
corpus are closer to the LGSWE corpus findings and the total number of 414 is more or less
evenly distributed among all the pairs of students”. In our study, therefore, the functions of
the infinitive listed below have been distinguished and for better comprehension, each
function is illustrated by an example taken from the corpus.

1) Infinitive after a copula verb (And indeed, were he to remember it he might well be
wary. [18])

2) Infinitive as a nominal sentence element (It was always my greatest ambition to see
Shakespeare on stage, but there is no theatre between here and New York City,
hopelessing my wish. [20])

3) Infinitive as a postmodifier of a noun (Why so certain there'll still be a Company to pay
us in five years’ time? [18])

4) Infinitive as a postmodifier of an adjective (Too wet to work in garden. [16])

5) Infinitive as an adverbial (... three minutes and more to run through its length. [14])

6) + independent comment (Exceeding well worded, to speak plain. [14])

Regarding the Czech translations, the following categories were distinguished:

1) Infinitive

2) Main clause

3) Subordinate clause

4) Different solution

5) Not translated — omitted

Originally one more category had been considered and it was translation by means of a noun,
mainly deverbal noun. Such a way of translation is included and discussed for example in
Duskova [6, pp. 555-556]: “He forbade me to use his typewriter. Zakdzal mi pouzivani svého
psaciho stroje. or She forced herself to concentrate. Prinutila se k soustredéni.”

No such case, however, appeared in the corpus and therefore this category was not established
and marked.
4 Discussion of the Results

Our discussion starts with the overall distribution of the non-finite verb forms found in the
corpus. They are summarised in Table 1 where the first column presents the particular book
and the following columns present the absolute quantities of each individual form found in
each individual book.

Tab. 1: Non-finite forms: quantitative summary

Book Infinitive | Gerund | Present participle | Past participle

[14] Enright | 74/42 29 49 48

[16] Harding | 77/41 21 53 49

[18] Barnes 69/37 36 57 38

[20] Mitchell |  85/53 31 39 39
Source: Own

Participle forms, if treated together, represented the most frequently occurring form. If taken
separately, then the highest frequency was reached by the infinitive, followed by the present
and past participle with the gerund being generally the least frequent.



The most surprising information gained from this overall summary has been the fact that in
the whole corpus not a single perfect form has been found. The first obvious source to consult
this finding was Biber et al. and their Longman Grammar of Spoken and Written English [1],
which is a grammar based on a corpus providing information on frequencies of various
grammatical phenomena and forms. However, as it has been discussed earlier, non-finite
forms as such have not been given any really systematic attention and as regards the perfect
forms themselves, only their mere existence was mentioned, and although a number of
examples of infinitive clauses and ing-clauses are provided, the perfect forms are not
included. Therefore, also no information regarding their frequencies has been found. Other
resources have been searched for to acquire some explanation but with only little success. Our
findings can at least be considered as corresponding to the results of Bowie and Aarts [3],
who in their article Change in the English infinitival perfect construction have come to a
conclusion that the perfect infinitive is mainly used as a part of complex verb phrases (modal
verb phrases, perfect tenses) and significantly less frequently as a condenser. Moreover, the
overall frequency of this form seems to be decreasing, from 5.75% in the period of the 1950s-
70s to 0.67% in the 1990s. The best source to check would naturally be a corpus. This will,
however, be a subject-matter of future investigations.

The remaining part of the article will focus on the infinitive forms only. Tables 2-5 present
the distribution of the established functions of the infinitive in the individual books (the left
hand column) and the ways in which they were translated into Czech (the right hand column).

Tab. 2: The infinitive in Enright [14-15]

Function of infinitive Number | Form of translation Number
Part of the verb after copula 2 | Infinitive 12
Noun phrase 0 | Main clause 5
Postmodification of a Noun 10 | Subordinate clause 23
Postmodification of Adjective 7 | Different solution 2
Adverbial 23 | Not translated — omitted 0
Comment 0
Total number 42 | Total number 42
Source: Own
Tab. 3: The infinitive in Harding [16-17]
Function of infinitive Number | Form of translation Number
Part of the verb after copula 4 | Infinitive 11
Noun phrase 2 | Main clause 7
Postmodification of a Noun 7 | Subordinate clause 17
Postmodification of Adjective 11 | Different solution 4
Adverbial 13 | Not translated — omitted 2
Comment 4
Total number 41 | Total number 41

Source: Own




Tab. 4: The infinitive in Barnes [18-19]

Function of infinitive Number | Form of translation Number
Part of the verb after copula 5 | Infinitive 11
Noun phrase 0 | Main clause 4
Postmodification of a Noun 9 | Subordinate clause 10
Postmodification of Adjective 6 | Different solution 7
Adverbial 17 | Not translated — omitted 5
Comment 0
Total number 37 | Total number 37
Source: Own
Tab. 5: The infinitive in Mitchell [20-21]
Function of infinitive Number | Form of translation Number
Part of the verb after copula 12 | Infinitive 15
Noun phrase 5 | Main clause 9
Postmodification of a Noun 14 | Subordinate clause 14
Postmodification of Adjective 7 | Different solution 9
Adverbial 15 | Not translated — omitted 6
Comment 0
Total number 53 | Total number 53
Source: Own

The last summative Table 6 presents the comparison of the numbers in which the individual
forms appeared in the individual books. For each book the functions are ordered according to
their frequency.

Tab. 6: The summary of the frequencies of the infinitive forms

[14] Enright | 42 | [16] Harding | 41 | [18] Barnes | 37 | [20] Mitchell | 53
Adverbial 23 | Adverbial 13 | Adverbial 17 | Adverbial 15
P-m of N 10 | P-m of Adj 11| P-mof N 9 [ P-mof N 14
P-m of Adj 7| P-mof N 7 | P-m of Adj 6 | V after C 12
V after C 2 | Comment 4 |V after C 5 | P-m of Adj 7
Noun Phrase | 0| V after C 4 [ Noun Phrase | 0 [ Noun Phrase 5
Comment 0 [ Noun Phrase 2 [ Comment 0 [ Comment 0

P-m of N: Postmodification of a noun;

P-m of Adj: Postmodification of Adjective;
V after C: Part of the verb after copula
Source: Own

4.1 Infinitive as an Adverbial

In the following part of the analysis we will focus on Czech translations of the individual
functions of the infinitive. As has been illustrated above, the most frequently occurring
function of the infinitive has been as an adverbial, and altogether two kinds of adverbials have
been found, namely of purpose and time. The corresponding ways of translation are
summarised in Table 7.



Tab. 7: The frequency of infinitive as an adverbial and the corresponding translations

Adverbial — 68 | Purpose 65 | Time 3
Subordinate clause | 49 | Subordinate clause | 3
Main clause 6

Infinitive 5
Different solution 3
Not translated 2

Source: Own

The infinitive form used to express an adverbial of time was used only in Harding and in all
the three cases in which it has occurred, it was translated by means of an adverbial clause of
time.

Blithe House is a great barn, a crusty stone Blithe je velika stodola, nevrly kamenny
mansion of many rooms, so immense it takes my zamek o mnoha pokojich, tak rozlehly, ze
little brother, Giles, who is as fast of limb as he is ~ mému bratricku Gilesovi, jenz ma tak

not of wit, three minutes and more to run rychlé nohy, jako md pomalé vedenti,
through its length, a house uncomfortabled and trvd pies ti'i minuty, neZ ho piebéhne
shabbied by prudence, ... [16] nadél, je to diim, jejz ... [17]

The kitchen, where the stove is always burny hot,  Kuchyn, v niz neustdle plamenné planou
is jollied by fat Meg, our cook, smiley and elbowed kamna, zveseluje tlusta Meg, nase

in flour, often to be found flirted by John, the kucharka, usmévava a ulokténd v mouce
manservant, who seeks a kiss but is happy to make které casto nadbihd sluha John a mami
do with a floury smack. [16] Z ni polibek, ale je rad, kdyZ se docka

moucného mlasku. [17]

The infinitive of purpose was in 75% of cases translated by means of an adverbial clause of
purpose. As it is a common way of translation, no examples are necessary. The second most
frequently used option, which was however far less frequent (0.9%), was a main clause. The
translation by a main clause has been used mainly when the purpose in fact meant a
subsequent activity (the first two examples). The third example illustrates restructuring of the
logical connection between the clauses: in English it is a relation of purpose + action while in
Czech the same is expressed as the relation of intention + consequence.

Orito clasps the foetus’s mucus-smeared wrist  Pak sevie hlenem obalené zapésti plodu
to search for a pulse. [20] a snazi se nahmatat puls. [21]

We horse-and-trapped him to the station, Kocavili jsme s nim na nadraZi, ja, John a
John and Mrs Grouse and I, to put him on the  pani Grouseovd, a tam jsme ho poslali na
train to New York, where he was to be met by  vlak do New Yorku, kde si ho méli

teachers from the school. [16] vyzvednout ucitelé ze Skoly. [17]

I, to assert my difference, announced that | Chtél jsem zdiraznit svou odlisnost, a tudii
would therefore specialize in a category which  jsem ozndmil, Ze se soustredim na oblast,

I named, with what seemed like logic to me, kterou jsem, jak mi pripadalo logicke,

Rest of the World. [18] nazval Zbytek svéta. [19]

The remaining ways of translation were by means of the infinitive, or the translation was
omitted in Czech altogether.

... unless we simply left her body to rot in ...pokud nechceme jednoduse nechat jeji télo
the back garden ... [18] shnit v zahradé za domem ... [19]



She told me that when Grandpa died,
Grandma had been ‘useless’ and had left her
to do everything. [18]

Kdyz pry umrel deda, babicka byla uplné
,nepouzitelna‘ a v§echno nechala na ni. [19]

| said yes to the doll; it was better to appear
bought off, but her refusal to help me, far
from discouraging me, opposited, and merely
stubborned my resolve. [14]

Napanenku jsem rekla ano. Bylo to lepsi
tvaiit se, Ze mé uplatila, ale jeji odmitnuti
mé ani zdaleka neodradilo a naopak zplactilo
mé odhodlani. [15]

4.2 Infinitive as a Postmodification of a Noun

This was the second most frequent function of the infinitive in English and its Czech
translation counterparts are summarised in Table 8.

Tab. 8: The frequency of infinitive as a postmodification of a noun and the corresponding
translations

Translated as: 40
Infinitive 17
Subordinate relative clause 14
Different solution 5
Not translated 3
Subordinate appositive clause | 1

Source: Own

The most frequently used ways of translation have been by means of the infinitive and a
relative clause.

“The unpaid servant”, say the Spanish, “has
the right to pay himself”, and for once,
Damn Me, the Spanish are right. [20]

Why so certain there'll still be a Company to
pay us in five years’ time? [20]

It was one of those questions it’s best not to
answer, for if you keep quiet, grown-ups will
always go on to something else; they lack the
persistence of children. [16]

I don 't even know what name to put on it.
[14]

Jak rikaji Spanélé: “Sluha, jemuz neplati, ma
pravo zaplatit se sam”’, a projednou maji ti
zatraceni Spanélaci recht. [21]

Jak miizete védet, ze za pét let jeste bude
existovat néjaka Spolecnost, kterd by nam
vyplatila mzdu? [21]

Byla to jedna z téch otdzek, na néz je lepsi
neodpovidat, nebot kdyz micite, dospéli
vzdycky prejdou k nécemu jinému, jelikoz jim
chybi vytrvalost deti. [17]

Nevim ani, jakym jménem ji oznacit. [15]

The examples above clearly illustrate one feature of non-finite phrases functioning as
condensers, and it is the generally loose connection between the finite and non-finite clause.
In terms of their form, the two non-finite phrases above are the same: the right to pay and a
Company to pay, the relations are however different as the Czech counterparts provided by
the same translator show. The remaining ways of translation included different structures, e.g.
the use of the infinitive form but of a verb which in English was expressed by means of a
noun (farewell — rozloucit), omission of the infinitive in the cases where what was expressed
by the infinitive could be inferred from the previous text, the use of the finite form of the
same verb, and one example of an appositive clause.



Wanting to see her dead came more, Ano, pripoustim: to, zZe jsem ji chtél vidét mrtvou,

| admit, from writerly curiosity that  zpiisobila spis zvédavost spisovatele nez synovsky

filial feeling; but there was a sentiment. Ale uz kvili té své dlouhodobé

bidding farewell to be done ... [18]  podrdzdénosti, kterou jsem vici ni citil, jsem se s ni
prosté musel rozloucit ... [19]

So | had no faith to lose, only a Zdidnou viru jsem tedy nemél; pouze vzdor, jenz ...
resistance, which ... [16] [17]

And in the quietness of their A pravé v tomhle mlcenlivém zaujeti si oba uvédomili
attention they each realised the silu svého protéjsku a pochopili, Ze ani jeden se
strength of the other and the fact nezvedne a neodejde jako prvni. [15]

that neither would be the first to
walk away. [14]

... to the next item, Mr de Zoet: K dalsimu bodu, pane de Zoete: ‘7 nedodrieni
‘Failure to have the factory’s three  pravidla, %e naloZené listy Octavie méli podepsat tii
senior officers sign the Octavia’s nejvyse postaveni uiednici faktorie’. [21]

Bills of Lading . [20]

4.3 Infinitive as a Postmodification of an Adjective

Another function of the infinitive found in the corpus was as a postmodification of an
adjective, see the summary in Table 9.

Tab.9: The frequency of infinitive as a postmodification of an adjective and the
corresponding translations

Translated as: 31
Infinitive 12
Subordinate clause of time/degree | 7
Main clause 4
Different solution 4
Not translated 4

Source: Own

The first two ways of translation (by means of an infinitive form or a subordinate clause) have
been predictable, so below we will just provide an example of each and we further focus only
on the less predictable ones.

Dr Maeno and his midwife did their best, but ~ Dr. Maeno a jeho porodni baba délali, co

were powerless to alter what Fate had bylo v jejich silach, ale nedokdzali zménit
decreed. [20] vili Osudu. [21]

We were side-by-siding on a stone bench Uvedlejsili jsme se na kamenné lavicce u
beside the lake and I shifted myself to other- Jjezera a ja se posunula na protikonec, nebot
end from him, for | found his attentions mé jeho pozornosti otravovaly, a uzuz
annoying and was about ready to get up and vypadalo, Ze vstanu a odejdu, kdyz mu
leave, but then he let slip, no doubt at some uklouzlo, patrné pri nékteré meé zmince o

mention of mine of Shakespeare, that he had Shakespearovi, ze videl Hamleta. [17]
seen Hamlet. [16]

The less predictable ways included the translations by means of a main clause, different
expressions and omission. As for a main clause, it has again been applied in the cases where
the action expressed by the infinitive was subsequent to the one in the previous clause.
Among other solutions, also the previously mentioned ones have occurred, namely the



infinitive form of a different verb or a finite form of the verb corresponding to the infinitive
form in English. The omission was caused, apart from the implication from the previous
context which has already been discussed, also by the fact that the Czech verb used included
in its meaning also the meaning expressed by the English infinitive form, e.g. Czech piisobi
which includes the meaning of perception / knowledge which “she gets from others / impact
she has on others”.

Be ready to wedge it between your AZ vam ieknu, stréite ho své pani mezi zuby,
mistress’s teeth, otherwise she might bite  jinak by si mohla prekousnout jazyk. [21]
off her tongue. [20]

She is too exhausted, Orito thinks, evento  Je tak vyéerpand, Ze v sobé ani nenajde silu

fear dying tonight. [20] bat se, Ze dnes v noci zemie, pomysli si Orito.
[21]

There was nothing in his history to prepare  Nic v jeho dosavadnim Zivoté ho nemohlo

him for Ada Merriman. But, he was pripravit na Adu Merrimanovou, nicméné, jak

surprised to find, he was ready for her all s sdivem shledal, byl presto hotov se s ni

the same. [14] setkat. [15]

She got her mouth into a smile, something  Naridila ustiim, aby se usmdla, a ta jako vidy

it was always ready to do. [16] uposlechla. [17]

There was nothing overpainted about her,  Nehrdla zadnymi neprirozenymi barvami a
and she would have been pleased to know  uréité by ji potésilo (védér), ze viprava jejich

that her hair was plausibly arranged ... viasi piisobi vérohodné ... [19]
[18]
4.4 Infinitive After a Copula Verb

As can be seen in Table 10, this function of the infinitive was translated as part of the verb, by
means of the infinitive or a different solution.

Tab. 10: The frequency of infinitive after a copula verb and the corresponding translations
Translated as: 23
Part of the verb 11
Infinitive )
Different solution | 7

Source: Own

The following two examples below represent translations by means of a part of the verb and
by means of an infinitive form.

And indeed, were he to remember it, he I kdyby si ji v§ak pamatoval, stejné by se ziejmé

might well be wary. [20] meél na pozoru. [21]

“How else ”, demands Daniel Snitker, “is ,,Jak jinak*, taze se Daniel Snitker, ,,si md

a man to earn just reward for the daily clovék vydobyt zaslouzenou odmeénu za to
humiliations we suffer from those slit-eyed  kazdodenni ponizovani, které musime snaset od
leeches?” [20] tech sikmookych pijavic? *“ [21]

The following translations are less predictable applying non-standard solutions. In all the
cases, a finite verb in Czech has been used as a counterpart of the infinitive in English, which
only underlines the “more verbal nature” of English discussed at the beginning of this article.



She sorted through both very quickly, knowing  Oboji jen zbézné prohrabla, protoze védéla
exactly what she wanted and what was to be naprosto presné, co si chce nechat a €O
left for — or at least with — the hospital. [14] ponechd nemocnici — nebo prosté

v nemocnici. [15]

I seem to recall being mystified, an infantile Matné si vybavuju, ze mé obloudili, byl jsem
anthropologist among the anthropophagi. [18] jako infantilni antropolog mezi antropofigy.
[19]

4.5 The Remaining Functions

The remaining two functions of the infinitive have been significantly less frequent than the
previously discussed ones and, moreover, neither of them has been found in all the four
books. The infinitive functioning as a subject has been found in two books (Harding [16] and
Mitchel [20]) and the infinitive function as a comment has been found only in Harding [16]
and only in one particular part of the book — all the four cases appearing on two subsequent
pages.

How like grown-ups it is to see danger where To jsou celi dospéli, vidi nebezpeci tam,
there is none; to look for it in a lake or a well, kde zadné neni, hledaji ho ve studni ¢i
which offer no harm in themselves without the V jezere, kde bez pricinéni lidské

agency of human malevolence or neglect. [16] zlovolnosti ¢i nedbalosti nic nehrozi. [17]
Exceeding well worded, to speak plain. [16] Nadobycej slovna, mam-li hovoiit

upiimné. [17]

As for the comments, the translation by means of embedded clauses has been expected. The
translation of the infinitive in the function of a subject by means of a finite verb corresponded
to the “verbal nature” of Czech discussed above.

Conclusion

The aim of this article was to offer an insight into the distribution of the different functions of
the infinitive in contemporary English fiction and their corresponding translations into Czech.
The most frequently used non-finite form was the participle, if both the present and past forms
were treated together. If taken separately, then it has been the infinitive which has occurred
with the highest frequency, followed by the present and past participle and with the gerund
being generally the least frequent. A really surprising finding has been the low frequency of
more complex non-finite forms. In the whole corpus there were no cases of the perfect forms
(this included not only the infinitive, but gerund and participle forms as well), no progressive
infinitives and only four cases of the passive infinitive. As regards the functions which the
infinitive forms fulfilled, the infinitive as an adverbial has been the most frequent (apart from
the infinitive functioning as an object which has been left out from the further analysis). It has
also been a function with the most predictable / the most closely corresponding way of
translation. In 70% of cases it has been translated by means of a subordinate adverbial clause
of purpose. The following most common way of translation has been by means of a main
clause. This solution has been applied in the cases where the action in the original main clause
and the purpose expressed by the infinitive in fact represented two subsequent actions. The
second most frequent function has been a postmodification of a noun where the two most
common ways of translation have been by the infinitive or a relative clause. However more
than 36% of the translations represented alternative solutions, e.g. an appositive clause, the
infinitive form of a different verb, or the infinitive form in the source text has not been
translated into Czech at all. The other functions found in the corpus have been considerably



less frequent and their corresponding translations have generally been much less established,
resulting in a wider range of different solutions.

The whole study has been performed with our students in mind. The corpus, or rather selected
sentences are directly applicable in lessons as means of demonstrating the range of possible
translations and mainly the fact that even for structures where there might seem to exist a
clear solution, there might be more natural/suitable alternatives. When used in lessons, the
authentic excerpts gathered can contribute to students’ increased awareness of the different
means at users’ disposal caused by the differences between the languages. Further research
into the frequency of more complex verb phrases by means of a corpus should reveal how
frequent these forms (mainly perfect forms) actually are and subsequently how much students
of English should focus on them as they often represent a real challenge.
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INFINITIV V ANGLICTINE A JEHO PREKLADY DO CESTINY

Jeden ze zasadnich rozdili mezi angli¢tinou a ¢eStinou spociva v tom, ze v anglické vété Casto
dochazi ke kondenzaci pomoci nominélnich forem. Soucasné vyzkumy navic ukazuji, ze se
jedna o jazykovou oblast, ktera v obou jazycich prochazi vyvojem, v jehoz disledku se
zminéné rozdily jesté dale zvétsuji. Clanek predstavuje vysledky srovnavaci studie neuréitych
slovesnych frazi ve form¢ infinitivu v anglictin€ a jejich odpovidajicich ptekladia v Cesting.
NejfrekventovanéjSimi funkcemi infinitivu byly funkce gramatického pfedmétu a infinitivu
ucelu, které byly nésledovany postmodifikaci podstatného nebo ptfidavného jména
a infinitivem po sponovém slovese. Nejtésnéji korespondujici prekladova varianta se vazala
K infinitivu GCelu, ktery byl v 70 procentech vyskytd pielozen pomoci vedlejsi véty
prislovecné ucelové.

DER ENGLISCHE INFINITIV UND SEINE UBERSETZUNGEN INS TSCHECHISCHE

Einer der grundlegenden Unterschiede zwischen der englischen und der tschechischen
Sprache liegt darin, dass englische Sitze hiaufig durch Nominalgruppen kondensiert werden.
Die gegenwartigen Untersuchungen zeigen tiberdies, dass es sich in beiden Sprachen um ein
standig entwickelndes Sprachgebiet handelt, in dessen Folge die erwdhnten Unterschiede
noch weiter zunehmen. Dieser Artikel stellt die Ergebnisse einer Vergleichsstudie iiber
infinite Verbphrasen in der Form des Infinitivs im Englischen und deren entsprechenden
Ubersetzungen im Tschechischen dar. Als hiufigste Infinitivfunktionen treten die Funktionen
der grammatikalischen Ergdnzung und des Zweckinfinitivs auf, gefolgt von Postmodifikation
des Substantivs oder Adjektivs und dem Infinitiv nach dem Kopulaverb. Die am besten
iibereinstimmende Ubersetzungsvariante war mit dem Zweckinfinitiv verbunden, der in
70 Prozent der Vorkommen mit einem untergeordneten Finalsatz iibersetzt wird.

BEZOKOLICZNIK W JEZYKU ANGIELSKIM I JEGO TLUMACZENIA NA JEZYK CZESKI

Jedna z zasadniczych réznic pomiedzy jezykiem angielskim i1 czeskim twi w tym, ze
W zdaniach angielskich czesto dochodzi do kondensacji z uzyciem form nominalnych.
Ponadto wspotczesne badania pokazuja, iz w tym obszarze oba jezyki przechodza ewolucje,
w wyniku ktorej wspomniane roznice poglebiaja si¢ jeszcze bardziej. Artykul przedstawia
wyniki studium poréwnawczego bezosobowych fraz czasownikowych w formie
bezokolicznika w jezyku angielskim 1 ich thumaczen w jezyku czeskim. Okazato sig, ze
bezokolicznik najczesciej pelni funkcje dopetnienia oraz funkcj¢ bezokolicznika celu,
W nastgpnej kolejnosci  wystepuje postmodyfikacja rzeczownika lub przymiotnika
I bezokolicznik po czasownikach Igcznikowych. Najbardziej precyzyjny wariant
ttumaczeniowy zwigzany byl z bezokolicznikiem celu, ktéry w 70 procentach przypadkow
zostat przettumaczony za pomocg zdania podrzednego okolicznikowego celu.
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Abstrakt

V socidlni oblasti se odpovédné chovani podniki zamétuje také na piistup k zaméstnanctim.
Psychologicko-socialni ptistup v Fizeni lidskych zdroji vychazi historicky ze skoly lidskych
vztahti. Vymezuji pozadavky na osobnost fidicich pracovnikil, zptisoby komunikace, fizeni
vztahli mezi zaméstnanci napfi€ organizacni strukturou a zplsoby zajiSténi socidlniho
pracovniho prostiedi Kk dosazeni podnikovych cild. Piispévek se zaméfuje na moderni
informacni technologii zvanou podnikova socidlni sit’ a na jeji moznost vyuziti vedoucich
pracovnikl pro zajisténi socidlniho pilife v podniku. Cilem piispévku je zjistit kolik podnikt
v CR vyuziva podnikovou socialni sit’ a zodpovédét stanovenou vyzkumnou hypotézu tykajici
se dopadu podnikové socidlni sité na socidlni aspekt pracovniho prostiedi. Metodologie
ptispévku je na zikladé¢ dotaznikového Setieni, zékladni soubor zahrnoval podniky,
vyuzivajici podnikové socialni sité v CR. Celkova komparace ziskanych dat prezentuje
soucasné trendy a doporucuje vyuzivat moderni informacni technologie.

Keywords
Social pillar; Enterprise social network; Human resource management; Businesses.

Uvod

Mezi zékladni pilife socidlni odpovédnosti firem patii ekonomicky, ekologicky a socialni
pilit. V soucasné dobé si podniky uvédomuji také dilezitost dodrzovani zminéného socidlniho
pilife a zaméstnance zacinaji vnimat jako nejcennéjsi kapital, ktery podnik mtze mit. Psycho-
socialni pfistup ovliviuje v praxi celkové ftizeni podniku [4]. V obdobi c¢tyficatych a
sedmdesatych let se rozvijely rizné sméry, které maji poCatky v klasickém managementu.
Spoleénym znakem je snaha o hledani ulohy ¢lovéka v podniku. Na rozdil od taylorismu se
vSak nedivd na clovéka jako ,.ekonomicky se chovajiciho,” ale jako na socialni bytost.
Zdtraznuji vyznam lidského faktoru, vyznamnou tilohu jednotlivci a ztotoznéni jednotlivee s
cili organizace. Pfedstavitel¢ tohoto sméru se zamétuji na osobni z4jmy pracovniki, jejich
ovliviiovani a vlivy pracovniho a socialniho prostiedi [8], [12].

1 Socialné psychologické pristupy v podniku

Psychologicko-socialni pfistup spada do managementu ¢tyficatych az sedmdesatych let, kdy
byly v teorii i praxi rozvijeny rizné nazorové proudy [2]. Rychlé technologické zmény na
ptelomu stoleti, spolu s nezvladnutymi pracovnimi podminkami a odménovanim, vyvolavaly
stale vetsi fluktuaci a pokles produktivity. Pozornost zaméstnavatele se zacala soustfed’ovat
na pracovnika, jeho potfeby a pohnutky. [9], [12]

Jiny pohled na ¢loveka, neZ u mechanického pojeti taylorismu, ma Elton Mayo [18].
Zaméfuje se na manazerské funkce vybéru a rozmisténi pracovnikll a zvlasté pak na jejich
vedeni. Vedouci pracovnik miize sndze pochopit a zaroven i ziskat doporuceni, jakym
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zpusobem uvést do pohybu sily chovani lidi, jejich motivace, stimulace ¢i rozvoje iniciativy a
aktivity [2]. Zavéry tohoto pfistupu dochazi ke zjisténi, Ze podstatnou ulohou v socidlnich
systémech piislusi Cloveku, ktery ma na rozdil od stroje urcité pocity, zajmy, nazory a
piedsudky, které ovliviiuji chovani daného jedince. DalSim podstatnym prvkem jsou
mezilidské vztahy, jelikoz vliv skupiny na lidské chovéani je nezanedbatelny. [17] Tento
podstatny prvek je dulezity v soucasné dob¢, kdy s pfichodem Generace Y na trh prace
dochazi ke stfetu generaci v podniku.

Socialn¢ psychologické ptistupy se zamétuji na nasledujici aspekty [6]:

e potieby cloveka a motivaci lidského jednani;

e styly fizeni, vedeni lidi;

e fizeni s ucasti pracujicich;

e vlivy na chovani fidicich a fizenych pracovnik;

z4jmy a potieby socialnich skupin v organizaci;

motivaci a stimulaci pracovniki, rozvoj iniciativy a aktivity lidi, zpiisoby odménovani;
konflikty v organizaci;

vyznam pracovni autonomie a pocit aktivni tvlir¢i ¢innosti pracovnik;

vyznam neformalnich vazeb;

komunikaci.

Mezi autory, ktefi se zaméfili na psychologicko-socidlni pfistupy, byl pfedev§im Elton Mayo
(1880 — 1949), jehoz zaveéry pro podniky jsou nasledujici:

lidé se nechovaji jen individualisticky, ale jsou ovlivnéni socidlnimi vztahy,

na formovani vztahu k praci méa vyznamny vliv spokojenost s praci,

motiva¢nim nastrojem muize byt vliv skupiny spolupracovnikil, pocit sounalezitosti,
objevem této doby byla neformdlni organizace (zaméstnanci se sdruzuji na zakladé
spole¢nych z4jm1, véku, sympatii atd.).

Jeho experimenty byly podnétem pro provadéni dal§ich vyzkumi a mély velky vliv na dalsi
prace. Mary Parkerova-Folletovd se také zajimala o vztah mezi pracovni vykonnosti
pracovniki a faktory, které na tuto vykonnost plisobi. Jedna se zejména o psychologické a
sociologické faktory, kterym se vénoval i1 Elton Mayo. Nasledovniky Maya byli Abraham
Maslow (tvlirce prvni motivacni teorie) a Douglas McGregor.

Hugo Munsterberg se zabyval védeckym vybérem pracovnikii a tvorbou podminek pro
zvySovani vykonu. Vilfredo Pareto, italsky profesor, ktery na zdkladé¢ provadénych
rozliSovacich analyz mnozin spolecenskoekonomickych pfirozenych jevl, procesi a
problémii ucinil zavér, ze se tyto problémy (jevy, procesy) sklddaji z mensiho poctu
podstatnych prvkll a vétSiho poctu prvki nepodstatnych. Tento zavér zobecnil do zasady
uréovani priority pii feSeni problému, tzv. Pateriv princip. Frederick Herzberg (1923 — 2000),
americky profesor psychologie, provedl vyzkumy, které do jisté miry modifikuji Maslowovu
teorii potieb. Pojeti Herzbergovy teorie dvou faktort je popsana v knize ,,The Motivation to
Work® z roku 1959 a v publikaci ,,Work and the Nature of Man* vydané v roce 1966.
Herzberg dosel k zavéru, ze faktory, které vedou k uspokojeni z prace, jsou zcela odlisné od
téch faktord, které vedou k neuspokojeni z prace. Urcil motivujici faktory, které pfispivaji
k uspokojeni a tzv. udrzovaci (hygienické) faktory, které nemaji zadny pozitivni vliv na
motivaci a mohou v nepfiznivém piipad¢ vést k nespokojenosti. [17] Je zajimavé, Ze mezi
frustratory patii 1 zakladni mzda pracovnika. Ta sice, pokud je zvySena, plisobi jako
motivator, nicméné poté, co si na ni pracovnik zvykne, zacne plisobit jako frustrator.



Modifikaci Maslowovy teorie podal C. P. Alderfer (1940 — dosud), ktery rozlisil tfi skupiny
potieb. Na rozdil od Maslowovy popsané teorie nejsou hierarchicky uspotadany. Jde o
potieby existence, vztahtl a riistu. Autor pfipousti, ze ¢lovék mize byt ovliviiovan potiebami
ruznych kategorii soucasné. [14] Lze dodat, Ze Alderferova teorie potieb je podobné jako
teorie Maslowa povazovana za pfili§ zjednodusSujici, méalo komplexni a bez velké predikéni

hodnoty.

Ve spolecensko-ekonomickém vyvoji od sedmdesatych let do konce dvacatého stoleti lze
zaznamenat fadu rysi, které se promitli do managementu. Postupem casu u celé fady zbozi
dochazi nejen k vyrovnani nabidky s poptdvkou, ale k trvajici pfevaze nabidky nad
poptavkou. Dalsim souCasnym rysem je zdlraziiovani vyznamu ochrany zivotniho prostiedni
v souvislosti s rozvojem spolec¢nosti. Ur€ujicim na trhu je zakaznik a v podnicich se hledaji
nov¢ piistupy jak zakaznika ziskat, udrzet a budovat s nim dlouhodobé vztahy. S nastupem
generace Y, kterd ma odliSné pozadavky na pracovni prostiedi, si podniky uvédomuji, ze
k Gspéchu podnikani nestaci upokojovat pouze pozadavky zakazniku, ale ¢init zaméstnance
spokojenym. Vyznamnymi faktory uspéchu nabyvaji znalosti, know-how, informacni
technologie, cloudova zatizeni, big data, invence zaméstnancti, sdilena interni komunikace a
atraktivni pracovni prostiedi [15].

2 Podnikova socialni sit’

Podnikové socidlni sité prosly svym casovym i technickym vyvojem [11]. Snahou definovat
podnikové socidlni sit¢ se pokusila jiz fada autorii, ktefi definuji tento pojem obdobné.
Obecnou myslenkou je zahrnuti pouziti sluzeb standardnich online socialnich siti pro
generovani ,,viditelnosti* a spoluprace uvnitt podniku. Autorka ptispévku, podnikové socialni
sité¢ definuje nasledovné:

., Podnikové socialni site, oznacované jako Enterprise Social Networking,
vyuzivajici casto podnikovy socialni software, ktery nabizi pridana socialni média
a platformy pro firemni spoluprdci, diskusi, sdileni know-how, znalosti a
dokumenti, ziskavani zpétné vazby v redlném Ccase, za prispéni budovani
vnitropodnikové kolektivni inteligence, prohloubeni vztahi, soudrinosti a
angazovanosti v celé organizaci. *

Poskytovatelit podnikové socidlni sité je v soucasné dobé celd tada, ptikladem Jive, IBM
Connection, Chatter Salesforce.

Zavedeni socialni sit¢ uvnitf velkého podniku umoZziuje novy zplsob komunikace mezi
zaméstnanci, povzbuzovanim sdilet osobni a profesni informace uvnitt bezpecného firemniho
intranetu. Uspé&$né podniky pouZivaji interni socialni sit&¢ k budovani silngjsich vazeb se
svymi spolupracovniky a oslovuji zaméstnance, které doposud neznaji. Vyhodou je moznost
pfipojit se na osobni Uroven spolupracovnikli, postup v kariéfe spolu s postupem své
spolecnosti, a poskytuje interni kampaii pro své firemni projekty. [3]

Byla provedena celoro¢ni empirickd studie interniho zapojeni socidlnich médii na velké
technologické spolecnosti [1]. Autofi analyzovali pozornost dopadu zpétné vazby na zakladé
motivace manazerii na zamé&stnance. Bylo zjiSténo, Ze zpétnad vazba ve formé piidanych
komentait je vysoce korelujici s naslednou casti uzivatele. Pracovnici IBM zkoumali detekci
profesionalni vs. osobni interakce v ramci podnikové socialni sité [19]. Autofi analyzovali
chovani na firemni socialni siti a urcili, které vzory interakce signalizuji blizkost mezi kolegy.
Regresni analyza naznacuje, Ze chovani zaméstnanct na socidlnich sitich odhali informace o
profesiondlni 1 osobni blizkosti. Tato analyza piispiva k pochopeni toho, jakym zplisobem
podnikové socidlni sit€¢ odrdzi chovani v ramci ,,multi-vztahi* na pracovisti. Nasledujici
provedené vysledky vyzkumu [5] se zabyvaly otazkou vyhod podnikovych socialnich siti a



nazoru zaméstnanct na vliv jejich vniméni. Zaméstnanci diky zavedené podnikové socialni
siti zacali byt vice ,,viditelni* v organizaci mezi zaméstnanci a vedenim (28 %) a zvysilo se i
jejich povédomi a reputace (22 %). Piipadova studie [13] zkoumala rozvijejici znalosti
pracovnich postupii na platformé¢ Yammer ESN v organizaci Deloitte v Australii. Autoii této
ptipadové studie provedli analyzu komunikacnich dat. Z vysledkt plyne, Ze podnikova
socidlni sit Yammer, v piipad¢ spoleCnosti Deloitte, mimo jiné poskytuje prostor pro
inovativni napady a konverzacni médium pro budovani vztahd. Spolecnost Microsoft
zvefejnila pruzkum ve spolupraci se spolecnosti Ipsos [10] na vzorku 4787 zaméstnanctu
napfi¢ Evropou. Prizkum byl zaméfen na podnikové socidlni sit¢ a jejich vnimani
zaméstnanci. Zameéstnanci vnimaji zavedenou socidlni sit’ jako podporu iniciativ spojenou
S praci a manazefi spatfuji pfidanou hodnotu poskytovanou ze socidlnich nastrojii s cilem
zlepsit spolupraci zaméstnanct.

3 Cile vyzkumu

Cilem piispévku je zjistit kolik podnikit v CR vyuziva podnikovou socidlni sit’ a nasledné
zodpoveédét stanovenou vyzkumnou hypotézu tykajici se dopadu podnikové socidlni sité na
socialni aspekt pracovniho prostiedi.

4 Metodologie vyzkumu

Metodologie vyzkumu byla na zdklad¢é dotaznikového Setieni. Pro vybér vzorku respondentii
byla stanovena nasledujici kritéria:

pravnicka osoba;

vSechna odvétvi podle CZ NACE;
v$echny lokality v CR;

aktivni podnikéni.

Na zakladé vypoctu uvedeného vzorce (1) je minimélni pocet respondentli stanoven ve vysi
272. Vypocet minimalniho poctu respondentil je nasledujici [7]:

n>@-p-q)/A° 1)
kde

n je minimalni pocet respondentd,

z je koeficient spolehlivosti 2 (95,4 % spolehlivost),

P, q jsou procentni poéty respondentii znalych a neznalych problematiky a
A je stanovena maximalni pfipustna chyba (6 %).

n=(22-0,43-0,57) /0,062 = 272.

5 Vysledky provedené¢ho vyzkumu
Névratnost dotaznikli dosahla v absolutnim vyjadtfeni 842, coZ je vzhledem k vypocitanému
minimalnimu poctu respondentii dostacujici.

Na prvni vyzkumnou otazku ,,Vyuzivate ve své organizaci podnikovou socialni sit'?** graficky
odpovida obrazek 1 (Fig. 1). V absolutnim vyjadieni celkem 114 respondentti uvadi vyuzivani
ESN a 75 respondentil vyjadtilo zajem o jeji budouci zavedeni.
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Fig. 1: Vyuzivani podnikové socialni site

Nésledné bylo provedeno vyzkumné Setfeni se 114 respondenty, ktefi vyuzivaji ve své
organizaci podnikovou socialni sit’. Byla polozena nasledujici vyzkumna hypotéza.

Ho: Implementace podnikové socidlni sité nezméni socidlni aspekty pracovniho prostiedi.

Hi: Implementace podnikové socialni sit¢ zméni socialni aspekty pracovniho prostiedi.

Pro statistické vyhodnoceni byl pouZit program STATISTICA. Referen¢ni konstanta byla
stanovena 3 (nedoslo ke zmén¢€). Hladina vyznamnosti testu byla stanovena o = 0,05. Na
zéklad€¢ vlozené datové matice, zvoleného testu, nadefinovani proménnych a referencni
konstanty byly vypocitany vysledky jednovybérového t-testu. Tabulka 1 souhrnné
reprezentuje vysledky provedeného testu.

Tab. 1. Vysledek T-testu v programu STATISTICA

Test pramért viici referencni konstanté (hodnotg)
Proménna Priimer Smérodatna Smérodatna Referen¢ni T SV |p
odchylka chyba (konstanta)
X1 3,722 10,915 0,088 3,000 8,198 | 107 0,000

Zdroj: Vlastni zpracovani

Z Tab. 1 vyplyva, ze pro danou proménnou X; byla p hodnota mensi nez hladina vyznamnosti
a a primérnd hodnota dané proménné byla vétsi neZ referencni konstanta, ptipoustime, Ze
implementace podnikové socialni sité pozitivné ovlivni socidlni aspekty pracovniho prostiedi.
Toto tvrzeni doklada také zobrazeny polygon Cetnosti, viz obrazek 2 (Fig. 2).

Mezi socidlni aspekty pracovniho prostredi, které pozitivné ovliviluje vyuzivani podnikové
socialni sit¢ v danych podnicich, respondenti uvadi vztahovou stranku, socialni adaptaci,
tymovou spolupraci a socidlni ptatelské pracovni prostiedi.
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Dopad podnikové socialni sité na socialni aspekt pracovniho
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Fig. 2: Polygon cetnosti

Zavér

Psychologicko-socialni ptistup spada do oboru mezilidskych vztahl. Tento smér se zajima o
lidsky aspekt v dil¢im manaZerském procesu. Navazuje na klasicky management a personalni
pracovni problematiku. Dochazi k hledani nového postaveni a tlohy ¢lovéka v pracovnim
prostfedi. Skola lidskych vztahii vyznamné ovlivnila teorii organizace a poukizala na vliv
socialnich a socialné-psychologickych faktori na pracovni prostiedi a efektivitu organizace.
Vyznamné postaveni maji psychologicko-socidlni pfistupy, které navazuji na prace
psychologli a sociologli analyzujici lidské jednani, potieby a motivaci. Vysledky znaci, ze
jedinci vyhovuje ur€itd pracovni autonomie a aktivni tviir¢i ¢innost; naproti tomu odmita
formalni disciplinovanou a byrokraticky tvrdou svazanost. Dale vyplyva zna¢na pozornost na
uplatnéni zvySené motivace manazerd smérem k zaméstnancim. Psychologické a socidlni
faktory v manazerském fizeni maji zasadni vliv na fungovani dané organizace. Je tieba také
zkoumat vztahy v neformalnich skupinach a hledat metody pro feseni skupinovych a osobnich
problémovych vztaht [16].

Podnikové socialni sit¢ mohou nabidnout fadu vyhod pro moderni podnikové fizeni.
Vysledky vyzkumné hypotézy a provedené¢ho T-testu dokazuji, ze vyuzivanim podnikové
socialni sit¢ lze pozitivné ovlivnit sociadlni aspekty pracovniho prostfedi. Mezi které
respondenti fadi vztahovou stranku, socidlni adaptaci, tymovou spolupraci a socidlni pratelské
pracovni prostfedi.

Vzhledem k nastupu generace Y na pracovni trh by se podniky mély zaméfit na odlisné
pozadavky zaméstnancl na pracovni prostiedi. S tim souvisi 1 soucasny trend modernich
informacnich technologii, které tato generace pozaduje vyuzivat 1 v pracovnim zivoté.
Vzhledem k dulezitosti bezpecnosti podnikovych informaci podniky voli interni socialni sité,
pfevazné pro socialni interni komunikaci se zaméstnanci napfi¢ organiza¢ni a divizionalni
strukturou. Bude zajimavé sledovat vyvoj tohoto trendu a monitorovat dal§i informacni

technologie, které se stanou socidlnim pilifem podniku.
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ENTERPRISE SOCIAL NETWORK AS A SOCIAL PILLAR IN ENTERPRISE

In the social field, responsible corporate behavior also focuses on the approach to employees.
The psychological and social approach of human resource management is historically based
on human relations school defining requirements for the personality of managers, ways of
communicating, managing employee relationships across the organizational structure, and
ways to secure a social work environment to achieve corporate goals. The paper focuses on
modern information technology, called the enterprise social network, and its ability to use
executives to provide a social pillar in an enterprise. The aim of the paper is to find out how
many enterprises in the Czech Republic use the enterprise social network and to respond to
the established research hypothesis regarding the impact of the enterprise social network on
the social aspect of the working environment. The methodology of the contribution is based
on the questionnaire survey; the basic set included companies using enterprise social network
in the Czech Republic. The overall comparison of the acquired data presents current trends
and recommends using modern information technologies.

SOZIALES UNTERNEHMENSNETZWERK ALS SOZIALE PFEILER IM UNTERNEHMEN

Im sozialen Bereich konzentriert sich verantwortungsvolles unternehmerisches Handeln auch
auf den Zugang zu Mitarbeitern. Der psychosoziale Ansatz zum Personalmanagement basiert
auf der Geschichte der Schule der menschlichen Beziehungen. Sie definieren die
Anforderungen an Fiihrungskréfte, die Personlichkeit, die Wege der Kommunikation, die
Verwaltung von Mitarbeiterbeziehungen quer durch die organisatorischen Strukturen und
Prozesse der Gewdhrleistung eines sozialen Arbeitsumfelds, um so die Geschéftsziele zu
erreichen. Dieser Beitrag konzentriert sich auf die moderne Informationstechnologie
Corporate Social Networks und auf die Frage, wie die Nutzung dieser sozialen Séule im
Unternehmen durch die leitenden Unternehmer gewihrleistet ist. Dieses Papier zielt darauf
ab, herauszufinden, wie viele Unternehmen in der Tschechischen Republik ein Corporate
Social-Netzwerk verwenden, und eine Antwort auf die angegebene Forschungshypothese zu
geben, welche die Auswirkungen der Corporate Social Networks im Hinblick auf die sozialen
Aspekte der Arbeitsumwelt betrifft. Das Papier basiert auf einer Fragebogenerhebung und
enthdlt Unternehmen mit sozialen Netzwerken im Land. Der Gesamtvergleich der
gewonnenen Daten préisentiert die aktuellen Trends und empfiehlt den Einsatz moderner
Informationstechnologie.

ZAKELADOWA SIEC SPOLECZNOSCIOWA JAKO FILAR SPOLECZNOSCIOWY
W PRZEDSIEBIORSTWIE

W dziedzinie spotecznej odpowiedzialne zachowanie przedsi¢biorstw tkwi takze w podejsciu
do pracownikéw. Psychologiczno-spoleczne podejScie do zarzadzania zasobami ludzkimi
opiera si¢ historycznie na zasadach relacji migdzyludzkich. Okreslaja one wymagania
dotyczace osobowosci pracownikéw na stanowiskach kierowniczych, sposobow komunikacji,
zarzadzania relacjami pracownikéw w strukturze organizacyjnej oraz sposobow zapewnienia
spotecznego srodowiska pracy w celu osiaggniecia celow firmy. Celem artykutu jest zbadanie,
ile przedsiebiorstw w Czechach korzysta z zakladowej sieci spotecznos$ciowej a takze
znalezienie odpowiedzi na hipoteze badawcza dotyczaca wpltywu zaktadowej sieci
spolecznosciowej na spoteczny aspekt srodowiska pracy. Metodologia artykutu opiera si¢ na
badaniach ankietowych, ktéorych podstawowy zestaw obejmowal przedsigbiorstwa
korzystajace z zaktadowych sieci spotecznosciowych w RCz. Ogdlne poroéwnanie uzyskanych
danych przedstawia aktualne trendy i zaleca stosowanie nowoczesnych technologii
informacyjnych.
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»» WIE SOLL ICH SO WAS UBERSETZEN?*
WITZE AUS DER KONTRASTIVEN UND PRAGMALINGUISTISCHEN PERSPEKTIVE
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Westbohmische Universitdt Pilsen, Pddagogische Fakultit, Lehrstuhl fiir deutsche Sprache,
Chodské nam. 1, 301 00 Plzen, Tschechische Republik
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Abstrakt

Der vorliegende Text widmet sich den Witzen aus der pragmatischen und kontrastiven
Perspektive. In den ersten Teilen werden die Forschungsmethoden und -ziele skizziert und der
Witz definiert. Fiir die Autorin des Artikels waren bei der Forschung kleinere Wortspiele oder
spontane Witze, die Bestandteile einer authentischen Interaktion sind, nicht relevant. Es
wurde ausschlieBlich mit der Textsorte Witz gearbeitet. Im weiteren Teil wird anhand von
drei theoretischen Grundrichtungen demonstriert, wie die Witze und deren Pointen ausgebaut
sind. Das Hauptziel des Textes ist jedoch festzustellen, welche Elemente der Witze und
welche Pointentypen fiir die Ubertragung in eine andere Sprache problematisch sind oder sein
konnen. Es werden konkrete Beispiele angefiihrt, die sich an die Ubersetzung
deutschsprachiger Witze ins Tschechische und umgekehrt orientieren.

Keywords
Jokes; Linguistics; Pragmatics; Contrastive linguistics; German language.

Einleitung

Sucht man, welche Sprichworter oder Zitate sich dem Humor oder den Witzen widmen, findet
man eine sehr grofle Liste und es wire eitel zu denken, dass man wirklich alle gefunden hat.
Humor und Witze sind ein fester Bestandteil unseres Lebens und unserer Kommunikation,
ohne die man manche schwierigeren Situationen und manchmal sogar ganze Lebensetappen
nur problematisch iiberstehen konnte. Jeder von uns hat schon einen peinlichen Moment
erlebt, der dank eines Witzchens oder einer humorvollen Anmerkung der Beteiligten schnell
gelost wurde, oder es haben viele von uns lange Abende miterleben konnen, die ein
geschickter Witzerzihler fiir alle humorbegierigen Zuhorer wunderbar arrangiert hat.

Humor und Witze konnen die Kommunikation jedoch auch komplizieren, wenn sie nicht
angemessen dekodiert, interpretiert oder angenommen werden. Dass dies sehr oft die
Ubertragung des Witzigen, der Witzpointen oder ganzer Witze in eine oder aus einer
Fremdsprache betrifft, liegt auf der Hand. Warum es so ist und was bei diesem interlingualen
Ubertragen so kompliziert sein kann, ist ein Thema hiufiger Uberlegungen von
Dolmetschern, Ubersetzern oder auch anderen Menschen, die ihre Kommunikation in der
Fremdsprache mit einem Witz oder einer kurzen humorvollen Passage wiirzen mochten.
Dieser Text widmet sich gerade den Ursachen solcher Schwierigkeiten, die auf dieser Ebene
zwischen der deutschen und der tschechischen Sprache entstehen.

1 Forschungsziele

Das Thema des Humors und der Witze ist eins der Themen, die aus unterschiedlichsten
Blickwinkeln betrachtet werden konnen. Als Beispiel konnen die Arbeitsweise mit dem
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Humor in der Literaturwissenschaft’, die schon aus der Antike stammende Auffassung des
Humors dienen (s. unten) oder viele andere Aspekte.

Die vorliegende kleinere Studie widmet sich den Witzen aus der linguistischen, bzw.
kontrastiven und pragmatischen Perspektive. Das Hauptziel ist, greifbare Griinde zu
beschreiben, warum die Ubersetzung mancher Witze in eine Fremdsprache oder aus einer
Fremdsprache so schwierig ist, und diese Griinde anhand von Beispiclen aus zwei
Witzsammlungen zu demonstrieren. Dabei ist es jedoch ndtig, auch unterschiedliche
Grundtheorien vorzustellen, was in den ersten Teilen des Textes umgesetzt wird. Der Text
widmet sich dabei der Ubertragung der Witze aus dem Tschechischen ins Deutsche und
umgekehrt.

2 Forschungsmethoden

Weil die neuesten und auch die élteren Forschungsarbeiten, die sich diesem Thema widmen,
iiber interessante Ansitze verfligen, werden die Beispielwitze nicht nur aus einer einzigen
Perspektive analysiert — also mit dem Ziel, die translatologischen Schwierigkeiten zu
benennen, sondern diese dienen auch als Beispiele fiir konkrete Thesen, die die
Witzforschung betreffen.

Es wurde mit zwei Publikationen (Witzsammlungen) gearbeitet, der inhaltliche Schwerpunkt
wurde auf Witze aus dem schulischen Milieu gelegt. Das erste im Jahre 2012 herausgegebene
Buch [1] beinhaltet Witze in der deutschen Sprache, die im Vergleich mit dem anderen viel
alteren tschechischen Buch [2] aus dem Jahre 1970 inhaltlich aktueller sind. Diese untypische
Kombination wurde absichtlich gewéhlt, weil das letztgenannte Buch zusitzlich noch
Beispiele fiir Erscheinungen beinhaltet, die man in der neuen Sammlung deutschsprachiger
Witze nur schwierig finden wiirde (s. unten — es geht bspw. um die Aspekte des
prasupponierten Weltwissens). Weil der Vergleich beider oben erwidhnten Witzsammlungen
nicht zu den Zielen der Autorin gehdrt, sind der unterschiedliche Umfang der Biicher oder ein
fritheres Erscheinungsjahr einer der Publikationen fiir diese eher kleinere Untersuchung nicht
von Bedeutung.

3 Witz als Textsorte?

Mit dem Begriff ,,Witz* sind noch andere verwandte Termini (Witzigkeit, Humor, humorvolle
Passage innerhalb einer Kommunikationssituation, Wortspiel u. a.) eng verbunden. Diese
Elemente der Kommunikation gehdren zu unserem Leben in der Gesellschaft und zu den
zwischenmenschlichen Beziehungen, weshalb Humor auch aus soziologischer oder
psychologischer Perspektive untersucht wird: ,,In seinen Witzen spielt der Mensch mit
Sinninhalten. Diese werden verdndert, auf den Kopf gestellt, umgedreht, und das alles wird
aus verschiedenen Griinden getan. Oft wird mit dem Sinn gespielt, um ein bilichen Lachen zu
ernten — harmlos und ohne ernsthafte Berechnung. Oft aber sind die Witze der Menschen
weniger harmlos und stehen im Dienst unterschiedlicher psychologischer und sozialer
Motive: Sie kdnnen Feindschaft ausdriicken, soziale und psychische Spannungen abreagieren
oder individuellen und kollektiven Interessen dienen.”“ [3] Diese soziologisch und
psychologisch geprigte These ist mit den unten dargestellten Grundrichtungen der
Humorforschung und mit den authentischen witzigen Kommunikationselementen in klare
Beziehung zu setzen.

1'S. z. B. Die Definition des Humors in Schweikle, G. (1990). Metzler-Literatur-Lexikon: Begriffe und
Definitionen. Stuttgart: Metzler, S. 211 f.



Fiir den vorliegenden Text ist jedoch nur der Witz als Textsorte und dessen linguistische
Betrachtung relevant.? Es geht also um keine authentische humorvolle und oft auf dem
Wortspiel basierende AuBerung, die Bestandteil eines konkreten Gesprichs ist. Die Definition
von Ueda [4] kann also fiir die Zwecke dieses Artikels vollig akzeptiert werden:

,,Der Witz ist eine kleine Geschichte mit einer Pointe. Damit ein Text als Witz
verstanden werden kann, muss er eine Pointe enthalten. (...) Formal betrachtet
besteht ein Witztext normalweise aus drei Teilen, ndmlich Einleitung, Entfaltung
und der Pointe. “

Wiirden wir jedoch {iiber die ,,Witzigkeit™ sprechen, miissten wir den iiblichen Rahmen des
Witzes als Textsorte lberschreiten. Wie Kotthoff [5] schreibt, ist die Witzigkeit ein
Bestandteil der Interaktion, wobei hier die Doppelrahmung oder Rahmenverschiebung eine
starke Rolle spielt.

Auch wenn die Beschreibung einzelner Humortheorien nicht das Hauptziel dieses Textes ist,
miissen konkrete theoretische wund teilweise auch historische Zusammenhinge
zusammengefasst werden, weil diese auch fiir die kontrastive Perspektive einen wichtigen
Hintergrund darstellen. Falls die Aufmerksamkeit — wie in unserem Falle — auf die schriftliche
Form der Witze gerichtet ist, werden natiirlich die in der miindlichen Form der Sprache so
wichtigen erzdhlstilistischen Strategien [5] ignoriert und die Forschungsschwerpunkte liegen
besonders auf dem Niveau der Pointe. Diese ist auch dem kontrastiven Gesichtspunkt als
Krux der Sache zu bezeichnen — d. h. die meisten Schwierigkeiten bei der Arbeit mit den
Witzen in einer anderen Sprache entstehen gerade bei der Ubersetzung oder Ubertragung der
Pointe.

4 Witz und Pointe

Wie Kotthoff [5] mit zahlreichen Beispielen belegt und Réwel [6] sehr iibersichtlich
zusammenfasst, konnen drei Grundrichtungen der Humortheorie beschrieben werden. Die im
Weiteren skizzierten Auffassungen werden in den spiteren Arbeiten eher weiterentwickelt
oder kombiniert als widerlegt und durch ganz neue Ansitze ersetzt. Die aus der Antike
stammenden superiority-theories arbeiten mit der Grundthese, dass das Lachen dem
,spottischen Gefiihl der Uberlegenheit entspringt, eine mit Ignoranz einhergehend Form der
Selbstiiberlegung ist“ [6]. Auch wenn diese spéter noch weiterentwickelt werden, sind sie in
den letzten Jahrzehnten von den tension management-theories und incongruity-theories eher
in den Hintergrund gedringt worden. Die erstgenannten Ansdtze arbeiten mit der
Spannungsabfuhr [5] oder mit dem Gefiihl der Befreiung [6], die mit dem Lachen (und dem
Witzigen allgemein) meistens verbunden sind. Diese auch von Freud vertretene
Humorauffassung bildet gemeinsam und in Kombinationen mit den incongruity-theories die
gewoOhnlichen modernen Auffassungen des Humors. Die letztgenannten Theorien behandeln
das Lachen und vor allem die Griinde dafiir im Zusammenhang mit dem Uberraschungseffekt,
mit der plotzlichen totalen Verdnderung des Kommunikationsschemas oder mit der
,»Vernichtung® der Erwartungen, die die Kommunikationspartner haben oder hatten [5]. Als
Beispiel 1 (weiter B1) kann folgender Witz [1] dienen:

% Heiberts Ansatz [8] des Wortspiels ist fiir die Untersuchung der Witze als einer Textsorte dermaBen relevant,
wenn man die Pointenhintergriinde beschreiben mochte (s. weiter unten). Witz als Textsorte ist jedoch nicht
mit dem Wortspiel gleichzusetzen.



Bl:

Der Lehrer behandelt das Thema Dinosaurier im Unterricht.

Er nennt zahlreiche Arten und fragt dann Bernd:

,»Na, kennst du auch ein Tier, das ldngst nicht mehr lebt? *

, Klar*, sagt Bernd, , unser Kanarienvogel. Den hat vor einer Woche die Katze
gefressen.

Wie im B1 demonstriert wurde, kann diese plotzliche Verdnderung des Schemas oder Skripts
eine Pointe auch in der Textsorte Witz darstellen und nicht nur als Quelle fiir das Witzige in
der authentischen humorvollen Kommunikationssituation dienen. Der Horer wiirde in diesem
Fall erwarten, dass auch der Schiiler (genauso wie der Lehrer) {iber Dinosaurier spricht, was
aber nicht der Fall ist. Die Erwartung wurde nicht erfiillt, wodurch die iiberraschende und
witzige Situation entsteht. Wie auch im B2 (s. unten) gezeigt wird, stellen diese
Erscheinungen offensichtlich keine Griinde dafiir dar, dass manche Witze oder deren Pointen
schwer oder gar nicht in eine andere Sprache iibertragbar sind.

Die drei oben kurz eingeleiteten theoretischen Grundansitze konnen jedoch vor allem bei der
Analyse der Witzeanwendung in konkreten Kommunikationssituationen behilflich sein. Weil
Witze als Bestandteil oder als konkrete Form des Witzigen in der Interaktion wahrgenommen
werden, werden diese wie andere Bestandteile der Kommunikation zur Erfiillung konkreter
Zwecke angewandt. Gerade fiir diese Analysen und Interpretationen sind die oben
dargestellten theoretischen Zugéinge sehr gut anwendbar. Fiir die kontrastive Arbeit mit den
Witzen und fiir die Beschreibung der Schwierigkeiten bei der Ubersetzung mancher Pointen
sind diese jedoch weniger hilfreich. Trotzdem werden noch ein paar Zeilen der Rolle der
Skripts in den Witzen gewidmet, weil diese Humortheorie — wie {ibrigens schon im Bl
demonstriert wurde — das Witzige der Pointen von den meisten Witzen gerade mit diesem
Ansatz sehr gut erklart werden kann.

Skripts werden definiert als ,,eine Struktur, die geeignete Abldufe von Ereignissen in einem
speziellen Zusammenhang beschreibt. Skripte behandeln alltdgliche Situationen und bestehen
aus vorherbestimmten, stereotypen Handlungen.“ [7] Als Beispiele konnen die alltdglichen
Situationen wie ein Gesprach des Kunden und der Verkauferin in einer Bickerei dienen, wenn
dieser Brotchen kaufen mochte. Es geht also um ,ein Wissen iiber eine Reihe von
Handlungsfolgen, das in einer Sprachgemeinschaft als Gemeinwissen das Verhalten der
einzelnen Mitglieder reguliert.” [4] In Witzen kommt es zur Uberlappung oder Opposition
konkreter Skripts [5], wodurch es zu Uberraschungseffekten kommt, die im Hintergrund der
Pointen stehen, wie im B2 [1] gezeigt wird:

B2:

Als Andi nach Hause kommt, wird er schon von seinem Vater erwartet.

Der ist ziemlich verdrgert:

,,Deine Lehrerin hat angerufen und sich schon wieder iiber dich beschwert!*
Da meint Andi:

,,Das kann nicht sein. Heute bin ich doch gar nicht da gewesen!*

B2 beinhaltet zwei Grundkomponenten — zwei Skripts oder anders auch Verstehensrahmen
oder Kommunikationsrahmen. Das erste Skript ist das Gesprich des verdrgerten Vaters mit
seinem Sohn, der in der Schule Probleme hat, weswegen sich die Lehrerin {iber den Sohn
wiederholt beschwert. In diesem Zusammenhang erwartet der Rezipient sehr wahrscheinlich
eine ganz andere Antwort (wahrscheinlich eine Erklarung, eine Entschuldigung oder vielleicht
eine Ausrede) als diejenige, die kommt. Die Antwort des Sohnes ist ganz im Gegenteil zu den
Erwartungen eine Bestitigung der Beschwerden der Lehrerin, weil es sich um eine
Begriindung handelt, die aber noch schlimmer ist oder sein kann als die Beschwerde der



Lehrerin, wodurch der Sohn sich selbst und seine eigene Position stark beschddigt. In diesem
Fall konnen wir daher iiber eine Uberlappung von Skripts sprechen.

Fir Réwel [6] ist Humor ein Kommunikationsmedium, das der ,,Beobachtung zweiter
Ordnung* also einer Reflexion dient. Diese relativ neue Auffassung, die die humorvollen
Komponenten der Kommunikation aus einer Gesamtperspektive betrachtet, scheint fiir unsere
Ziele nicht so gut anwendbar wie die pragmatische Perspektive. Schon die Tatsache, dass die
Witze prinzipiell einen impliziten Text beinhalten, weil das Witzige nicht explizit formuliert
wird, bestétigt die wichtige Aufgabe des pragmatischen Ansatzes in der Humorforschung. Es
sind jedoch nicht nur die als Beispiel angefiihrten Implikaturen, sondern auch préasupponierte
Inhalte, die bei der Dekodierung der Witzpointe ausschlaggebend sein konnen. Wie dies z. B.
anhand des kulturellen und historischen Weltwissens in Witzen realisiert werden kann, zeigen
folgende zwei Beispiele (B3 und B4) [2]:

B3:
,, Pepiku, rekni, co vis o ,, Fritzchen, sag mal, was weifst du iiber das
Svatebni kosili? “ Hochzeitshemd? *
,, Prosim nic, ja jsem jesté ., Nichts, weil ich noch ledig bin. “
svobodnej. “

B4:
,, Chtel bys do JZD? “ ., Mochtest du in die JZD/LPG? “
., Chtel! Tam pry dostavaji samé ., Ich will! Dort bekommt man angeblich
jednotky. “ lauter Einsen. “

Beiden Beispielen folgt eine mogliche deutsche Ubersetzung in Klammern, die zwar der
tschechischen Originalfassung des Witzes entspricht, aber fiir die meisten deutschen oder
Osterreichischen Leser sehr wahrscheinlich nur schwierig interpretierbar ist. Fiir die
angemessene Dekodierung der Pointe im B3 ist ein kulturelles Hintergrundwissen iiber
tschechische Literatur (es geht um das Gedicht ,,Svatebni koSile* — ,,Hochzeitshemd* von
K.J. Erben) unabdingbar. In diesem kurzen Text kommt es zur Uberlappung der Skripts
Kommunikation im Schulunterricht und Kommunikation iiber persénliche Themen. Eine
dhnliche Situation kann im B4 beschrieben werden, in dem ein spezifisches Weltwissen aus
dem Bereich der Okonomie und Geschichte fiir die Dekodierung unentbehrlich ist und zu
einer Uberlappung dieses spezifischen Skripts mit dem Skript der Kommunikation im
Schulunterricht kommt. Falls diese konkreten prasupponierten Inhalte dem Rezipienten nicht
bekannt sind, kann er die Uberlappung der Skripts nicht wahrnehmen, weshalb es zu keinem
Uberraschungseffekt kommt und nicht zum Lachen angeregt wird.

Auch wenn einige Griinde fiir die komplizierte Ubersetzung mancher Witze in den letzten
Absitzen angedeutet wurden, wurde auf die Hauptprobleme, die die Recherche in den
angewandten Witzsammlungen gezeigt hat, noch nicht direkt eingegangen. Fiir die
Darstellung dieser Thematik eignet sich (auler Anderen) die Klassifizierung der Witze von
Ueda [4], die er vor allem fiir die Zwecke des Sprachlernens entworfen hat, wie schon der
Titel seines Buches signalisiert. Fiir diese Gliederung der Witze ist der Pointentyp relevant.
Die Pointe liegt nach dem zitierten Autor auf der phonetischen, morpho-phonetischen,
morpho-syntaktischen, semantischen oder pragmatischen Ebene. Auch wenn diese sehr neue
Typologie meines Erachtens noch weitere Erkldrungen und Beispiele verdienen wiirde, ist es
eine linguistisch geprdgte und ins Detail gehende Mdglichkeit, wie mit Pointen gearbeitet
werden kann. Wiirde man den Beispielen in der oben zitierten Publikation folgen, wiirden die
folgenden B5 und B6 [1] nach dieser Typologie wahrscheinlich der morpho-phonetischen
Ebene zugeordnet:



BS:

Die Lehrerin sagt zur Klasse:

,Alles, was mit ,un-" anfdingt, ist unangenehm. Zum Beispiel: Ungliick oder
Ungeheuer.

Da meldet sich Anna und sagt:

,, Unterricht!

B6:

Der Lehrer weiht seine Klasse in die Geheimnisse des Rechnens ein:

., Also, es gibt Millimeter, Dezimeter, Quadratmeter, Kubikmeter und... *
., ...Elfmeter! “, briillt Fred dazwischen.

Bei den Witzen, deren Pointen nach Uedas Typologie auf der morpho-phonetischen Ebene
liegen, ist (wie auch B5 und B6) eine Ubersetzung nur schwierig oder gar nicht moglich, falls
man keine analoge und inhaltlich unterschiedliche Variante bilden will.

Eine groBe translatologische Herausforderung scheinen die Pointen zu sein, die mit
verschiedenen Kombinationen der phonetischen und graphischen Ebene des Wortes oder der
Worter zusammenhéngen — d. h. mit der Homonymie, Homophonie, Homographie oder mit
der Paronymie [8] und mit der Polysemie. Als Beispiele konnen die meisten Witze angefiihrt
werden, die wiahrend der Recherche als schwierig tibersetzbar klassifiziert wurden —s. B7 [1],
B8 und B9 [2].

B7:

Der kleine Patrick kommt mit seinem Zeugnis nach Hause. Der Vater erhebt sich
voller Erwartung vom Stuhl. Da sagt Patrick:

,,Oh Papa, du kannst ruhig sitzen bleiben, ich bin ja auch sitzen geblieben. *

B8:

., Nas dédecek je rytir, ““ chlubi se kluk.
., Nepovidej! “

., Fakt, ma brneni v nohou!

B9:
Tatinek byl se synem v zoo. Zastavili se u klece, kde byla puma s mladaty.
,, Tati, tohle jsou malé bombicky, vid? “

Alle drei Beispiele zeigen, dass die Ubersetzung der Witze mit der Pointe auf der oben
beschriebenen Ebene unmoglich sein kann. Dass es aber nicht immer der Fall sein muss, zeigt
B10 [1], das in die tschechische Sprache ohne Probleme iibersetzt werden kann, weil mit dem
tschechischen Wort ,.tfida* analog gearbeitet wird:

B10:

Seit 2 Stunden wartet der Lehrer mit seiner dritten Klasse auf den Zug.
Schlieflich reifst ihm der Geduldsfaden:

,,In den ndichsten Zug steigen wir ein, egal ob 1. oder 2. Klasse draufsteht!“

Schlussfolgerungen

Das Witzige oder das Humorvolle ist ein fester Bestandteil der Kommunikation und hat im
Kommunikationsprozess unterschiedliche Funktionen. Es konnen drei traditionelle
theoretische Ansétze beschrieben werden, die sich mit diesen Auffassungen und auch mit dem
Hintergrund der Pointen beschéftigen. Fiir die Interpretation der Pointen der Witze (es wird
hier mit dem Witz als mit einer spezifischen Textsorte gearbeitet), was mit dem Hauptziel
dieses Artikels direkt zusammenhingt, scheinen die incongruity theories am giinstigsten zu



sein. Die Uberlappung oder Opposition der Skripts haben sich nimlich wihrend der Analyse
von zwei ausgewadhlten Witzsammlungen als eine sehr effektive Moglichkeit gezeigt, wie die
Pointen erklart werden konnen. Bei der kontrastiven Arbeit mit diesem Thema und bei der
Behandlung der Schwierigkeiten, die bei der Ubertragung der Witze in eine andere Sprache
entstehen konnen, haben sich diese theoretischen Ansétze jedoch eher als irrelevant gezeigt.
Wie der vorliegende Text demonstriert, sind Probleme iiberwiegend bei der Ubersetzung
derjenigen Witze zu beobachten, welche priasupponierte Komponenten des Weltwissens
beinhalten, die fiir die Rezipienten aus dem anderen sprachlich-kulturellen Umfeld unbekannt
sind oder sein konnen. Eine nichste grofle translatologische Herausforderung stellen solche
Witze dar, deren Pointe eng mit den Kombinationen der phonetischen und graphischen Form
verbunden ist (z. B. auf der Ebene der Homonymie liegt). Dass diese These jedoch nicht als
allgemein giiltig wahrgenommen werden sollte, zeigt z. B. das letzte Beispiel (B10).
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,wJAK MAM NECO TAKOVEHO PRELOZIT?*
VTIPY Z KONTRASTIVNI A PRAGMALINGVISTICKE PERSPEKTIVY

Text se vénuje vtipim z pragmatické a kontrastivni perspektivy. V prvnich ¢astech jsou
struéné nacrtnuty pouzité metody a cile, které si autorka textu pro tuto spiSe mensi studii
stanovila. Rovnéz je zde vtip definovan. Pro autorku tohoto textu nejsou relevantni mensi
slovni hii¢ky nebo spontanni vtipy, které jsou soucasti autentické interakce. Zohlednény byly
vyluéné vtipy jako konkrétni druh textu. V dalSich Céstech staté je za pomoci tii zakladnich
teoretickych smérti demonstrovano, jak jsou vtipy a jejich pointy vystavény. Hlavnim cilem
clanku je vsSak zjistit, jaké elementy vtipii a jaké druhy point jsou nebo mohou byt
problematické pii piekladani do jiného jazyka. Jsou uvedeny konkrétni priklady, které se
orientuji na preklad némeckojazycnych vtipi do ¢estiny a opacné.

“IS 1T ACTUALLY POSSIBLE TO TRANSLATE THIS?”
APPLYING PRAGMATIC AND CONTRASTIVE THEORIES IN JOKE ANALYSES

The text discusses jokes through the lenses of pragmatic and contrastive theories and
examines jokes as a text. Specifically, it attempts to answer the question why some jokes are
hard or almost impossible to be translated to a foreign language and what kinds of jokes are
actually too complicated to be translated. The first part of the text describes the author’s
methods and goals of the analysis and defines the term ‘joke’. The next part of the paper is
dedicated to three central theories of humor. It shows the structure of jokes that works within
these basic theories. The examples provided throughout the text come from the Czech and
German languages.

,"JAK MAM COS TAKIEGO PRZETLUMACZYC?”
ZARTY Z PERSPEKTYWY KONTRASTYWNEJ | PRAGMALINGWISTYCZNEJ

Artykut poswigcony jest zartom z punktu widzenia pragmatycznego i kontrastywnego.
W pierwszej czesci krotko przedstawiono zastosowane metody i cele, jakie autor opracowania
przyjat do celow przedstawionych badan. Zdefiniowano rowniez pojecie zartu. Dla autora
niniejszego opracowania nie s3 wazne mniejsze gry slow czy spontaniczne Zarty bedace
elementem autentycznej interakcji. Uwzgledniono wylacznie zarty bedace konkretnym
rodzajem tekstu. W kolejnej czegsci opracowania, przy pomocy trzech podstawowych
kierunkéw teoretycznych, przedstawiono sposob budowy zartow i ich point. Gtéwnym celem
artykulu jest zbadanie, jakie elementy zartow i jakie rodzaje point sa lub moga by¢ klopotliwe
przy tlumaczeniu na jezyk obcy. Przytoczono konkretne przyktady obejmujace ttumaczenie
niemieckojezycznych zartow na jezyk czeski i odwrotnie.
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Abstrakt

Studie cCtenatfi predkladd fenomén rozdélenych mést, ktery je uzce propojen se
sttedoevropskym prostorem a jeho historicko-politickymi realiemi, vztaZzeny na specifické
prostiedi mésta T&sina (Cesky Té&sin/Cieszyn). V prvni kapitole se autor zaméfuje na
teoretické vymezeni fenoménu rozdélenych mést, nebot’ jde o problematiku v evropském
prostfedi zkoumanou, ale vzhledem k mnozstvi terminti ne vzdy piehlednou. V dalsich
¢astech studie nastifiuje geografii a slozitou historii dvakrat rozdéleného mésta, na niz se snazi
aplikovat aspekty typologie rozdélenych mést. Mimo to se autor, vzhledem ke svému
odbornému zaméfeni, soustfedi zejména na mezinarodné-politické, geopolitické¢ a etnické
souvislosti Té&Sina, resp. TéSinska. Pozornost je rovnéz vénovana fungovani TéSina v ramci
Evropské unie, jeZ se dlouhodobé snazi vliv statnich hranic a pocity déjinnych kiivd mezi
evropskymi narody potlacovat.

Keywords
Divided cities; T¢sin; Border; Conflict; Cooperation.

Uvod

Predlozeny text si klade za cil postihnout téSinské historické a geopolitické redlie ve svétle
geografického vyzkumu rozdélenych mést. Metodika prace byla ptizplisobena piedev§im
politické (a historické) geografii, jez pti zkoumani d&jinnych udalosti klade dtraz na studium

historickych pramenii ¢i starych map a nasledné na objasnéni a klasifikaci jevl, ptipadné
hledani podobnosti v Case a prostoru.

Uziva-1i autor pojmu Té&in bez ptivlastku, méa na mysli celé mésto, rozdélené v dneSni dobé
statni hranici na dva samostatné urbanistické celky, které¢ se od rozpadu vychodniho bloku
ekonomicky a kulturné sblizuji. Polsky nazev Cieszyn je ekvivalentem ¢eského nazvu Té&Sin,
avsak nazev Cesky T&in deklaruje fakt, Ze levy bich Olse je Geskym uzemim. Touhu
nékterych obyvatel mésta piivlastek “Cesky” jakozto nadbytecny ¢i nacionalisticky odstranit
vSak CeskotéSinske zastupitelstvo v roce 2007 zamitlo. V Ceském diskursu se miizeme setkat
s exonymem Polsky Tésin pro Cieszyn, jehoz Gc¢elem je odlisit nerozdéleny TéSin pied rokem
1920 od nynéjSiho samostatného mésta Cieszyn. Némeckou verzi ¢eského nazvu TéSin je
Teschen.

Rozdélena mésta jsou predmétem badani, at’ uz geografického, historického, ekonomického
nebo v ramci moderni komplexni discipliny zvané border studies (angl. iranicni studia). A to
pfedevS§im v Némecku, na jehoz hranicich se nachazi nejvétsi pocet rozdélenych meést
vV Evrop¢. Z némeckého akademického prostiedi je nutno zminit nedavno zesnulou historicku
Helgu Schultz [12], geografa Christopha Waacka a v Némecku puasobici polské autorky
Dagmaru Jaje$niak-Quast ¢i Katarzynu Stoktasu. V Polsku se problematikou a border studies
obecné zaobira geograf Robert Pawlusinski [10] nebo politolog Radostaw Zenderowski [19].
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V ceském prostedi neni fenomén vyraznéji zkouman, ¢aste¢né se ho dotykaji prace historika
[1], [9], [18], z nichZz autor pfispévku Cerpal. Z ¢eskych geografii se rozdélenim TéSinska 1
Té&ina zabyva Tadeusz Siwek ve své knize Cesky Tésin polsky? = Czeski Cieszyn polski?
[14]. Jde vSak o experimentalni publikaci pracujici Casto s historickou fikci, vychazejici ze
Siwkovy empirické znalosti T&$inska a snahy zlepsit vztahy mezi Cechy a Polaky v regionu.
Kromé¢ odbornych praci autor piispévku cerpal informace z medidlnich vystupt a, jakozto
¢loveék pochazejici z Karvinska, z navstév Teésina.

Geografové se nezabyvaji pouze zkoumanim rozd€lenych sidel, ale jakozto poradci statnika
mnohdy stali u jejich geneze. Na Versailleské konferenci se geografové jako Halford
Mackinder a Isaiah Bowman podileli na konstituovani stfedni Evropy po prvni svétové valce.
Pti pohledu na jeji mapu je patrna snaha geografti vyuzivat v ratzelovském duchu co nejvice
prirodnich (orografickych) hranic, tedy fek a horskych hiebend.

Fenomén rozdélenych meést je se stfedoevropskym prostorem, vzhledem k jeho
komplikovanym déjindm a geopolitickym souvislostem 20. stoleti, neodmysliteln¢ spjat.
Predevsim v etnicky nehomogennich regionech se statni hranice ménily kviili valkam a z nich
vyplyvajicim tmluvdm, ostatné ve stfedni Evropé vzniklo nejvice rozdélenych mést po
Postupimské konferenci a souvisejicich posunech hranic. Nové ustavené hranice vytladily
vznikla rozdélena mésta z pohledu metropolitnich oblasti na periferii statd s obvykle horsi
ekonomickou situaci ¢ dopravni dostupnosti. Na hranicich Ceska nalezneme nékolik
rozd&lenych sidel napi. Cesky T&in/Cieszyn (Polsko), Hréavu/Jaworzynku (Polsko), Ceské
Velenice/Gmiind (Rakousko) nebo Koneénou (Slovensko).

Novych dimenzi nabyl fenomén rozd€lenych sidel se vznikem euroregionii a zejména po
vstupu stiedoevropskych statti do Evropské unie, ktera klade diraz na hospodaiskou a socialni
kohezi. V soucasné éie jiz rozdélena mésta nejsou spojovana s nesvobodou a represemi, nybrz
diky byvalé jednotné historii a regionalizaci se zlepSovanim sousedskych vztahli v rdmci
evropského procesu snizovani vyznamu stitnich hranic. Eroze vestfalského systému
dominance narodnich statd je patrna predevsim v tzv. Schengenském prostoru, v jejz ramci
padla vétSina ekonomickych a psychologickych hrani¢nich bariér.

1 Definice rozdélenych mést a jejich teoretické vymezeni

Existuje mnoho definic rozdélenych mést, které se opiraji o propracovanou argumentaci.
V textu bude autor pracovat s vymezenim Helgy Schultz. Ta rozdélené mésto (angl. divided
city, ném. geteilte Stadt) charakterizuje jako mésto, které v minulosti tvofilo jednu sidelni
jednotku a v dnesni dobé je z politickych dtivodl rozdéleno statni hranici a tvoii dvé sidelni
jednotky [12, s. 3-5]. Takovato mésta byvaji mnohdy rozdélena fekou, proto se uziva
oznaceni bridge towns (angl. mostni mésta). Na obou stranach hranice Casto ziji pocetné
mensiny narodi, jeZ byly rozdé€lenim sidla postiZeny. Pro rozdélend mésta byva ptiznacny
nazev, ktery je ve srozumitelny a rozpoznatelny pro osoby na opacné stran¢ hranice jako napf.
Cesky Té&sin/Cieszyn, Komarno/Koméarom (Slovensko/Madarsko), Gorlitz/Zgorzelec
(Némecko/Polsko), Gorizia/Nova Gorica (Italie/Slovinsko).

Za rozdélena sidla jsou nékterymi védci [10] povazovana téZ dvojmésti jako Brandys nad
Labem-Stara Boleslav ¢i Minneapolis a St. Paul v USA. Jde o ptipady geograficky blizkych
meést, kterd se v ramci svého riistu urbanisticky sloucila. Takovéto pfipady se mohou
vyskytovat pti fekach 1 statnich hranicich [10, s. 22].

Nelze pominout dalsi konotaci rozdéleného mésta pro sidelni Utvary, které nejsou oddéleny
statni hranici. Jsou rozd€lné etnicky ¢i nabozensky a jednotlivé skupiny obyvatel polarizuje
historicky podminéna zast. Piiklady takovychto rozdélenych mést jsou Kosovska Mitrovica,
rozdélend fekou Ibar na srbskou pravoslavnou ¢ast a albanskou sunnitsko-muslimskou cast, ¢i



Bejrat, v némz se nenachazi vyrazna fyzickou-geograficka hranice, avSak mésto je tvofeno
svébytnymi ctvrtémi kiest'anskych maroniti, Armént, Palestinct, §iith aj. Na cesté ke vzniku
etnicky ¢i ndbozensky rozdélenych mést jsou nékterda mésta zapadni Evropy, nezvladajici
integraci prevazné muslimskych imigranti. Ve stfedoevropském prostoru se zminéné typy
rozdélenych mést nenachazeji, tudiz nebudou v ¢lanku dale akcentovany.

Rozdélena mésta byvaji obCas laiky zaménovana za meésta partnerska (druzebni, angl. sister
towns), ktera usiluji o budovani kulturnich styki mezi svymi organizacemi i jednotlivci.
Ackoli v mnoha piipadech véetné Ceského Té&sina a Cieszyna jsou partnerskymi mésty mésta
rozde€lend. Tato volba je vzhledem k vzajemné geografické blizkosti mést nasnade¢.

Rozdélena mésta je mozno klasifikovat podle riznorodych faktora [12, s. 3-10], [13, s. 7-8]:

e typ hranice — pfirodni, nebo zbudovana lidmi,

e dtvod vzniku — valka, nebo politickd smlouva,

e poloha — na hranicich statd, nebo uvnitf statu (mozna je rovnéz poloha na hranicich
nizs§ich administrativnich celkt),

e Casova hlediska — rozdéleni dlouhodobé, nebo kratkodobé; pocet probéhnuvsich rozdéleni
mésta V historii,

e typ hrani¢niho rezimu — oteviena hranice, sttedn¢ propustna, ¢i nepropustnd hranice.

S rozdélenymi mésty jsou dle autora ptispévku Gizce spjaty tyto jevy:

specificka dopravni situace, u mést rozdélnych vodnim tokem ptedevsim mosty,
rozdéleni mésta na Casti, vyvazenost rozd¢lent,

pocity historické nespravedInosti,

mensSiny a jejich aktivity,

pieshrani¢ni spoluprace a institutionalizace (v dnesni sttedni Evropé).

Statni hranice a jejich atributy jsou pii zkoumani rozdélenych sidel klicové. Statni hranice
muze byt tvofena: lidskou stavbou (obvykle plotem ¢i zdi), nebo ptfirodnim ttvarem.
Zbudovani hrani¢ni zdé€né zéabrany, kterd rozd€luje napi. kyperskou Nikosii, obvykle
komplexnim geografickym fenoménem s politickou, ekonomickou i socidlné-mentéalni
dimenzi. Stanoveni statnich hranic probiha ve ¢tyfech fazich:

e alokace — politické rozhodnuti o ptislusnosti urcitého tzemi, prib&éh nové stanovené
hranice je vymezen vyznamnymi body pfirodnimi (pohofi, vodni toky), spoleCenskymi
(dopravni stavby, sidla) nebo historickymi (reliktni hranice). Alokace hranice ma obvykle
podobu psané smlouvy. Pfi alokaci hranice nehraji roli historické precedenty ¢i otazky
spravedlnosti vyty€eni hranice.

e delimitace — probiha na zakladé¢ prace s mapami velkych méfitek a ¢asové naro¢ného
terénniho Setfeni, které zahrnuje zkouméni majetko-pravnich vztahii ¢ dopravni
dostupnosti a obsluznosti. Na téchto ¢innostech se obvykle podileji nestranni zahrani¢ni
odbornici pracujici ve smiSenych komisich.

e demarkace — vyznaceni prib&éhu hranice pomoci hrani¢nich znakl (nejcastéji hrani¢ni
kameny a tyce) v krajiné tak, aby byl snadno identifikovatelny.

e administrace — pravidelna udrzba a obnova hrani¢nich znakli a pozorovani ptirozenych
zmén hranice napf. v pfipadé vodniho toku. Pokud hranici tvofi nesplavny vodni tok, je
hranice vedena stfednici toku. Pfi pfirozenych zméndch toku se méni pribéh hranice.
V nékterych piipadech mize dochazet k umélym regulacim vodniho toku.

Soucasny akademicky pohled na existenci rozd€lenych sidel v rdamci EU nachazi vice klada
nez zéporu. Za klady jsou oproti béZnému pohrani€énimu prostoru povazovany napi. rozvoj



ekonomiky a podnikani, lepsi dopravni dostupnost a dostupnost sluzeb, diraz na preshrani¢ni
cestovni ruch, moznost pIlného a kazdodenniho vyuzivani Schengenského prostoru,
intenzivnéjs$i kontakty samosprav, preshrani¢ni volnocasové ¢i vzdélavaci aktivity mladeze,
posilovani kooperativniho a tolerantniho prostiedi ¢i rozsiteny bilingvismus [5, s. 8]. Nikoli
nadhodou se v rdmci rozdélenych mést nejcastéji utvareji preshrani¢ni projekty financované
z evropskych fondd.

2 Zikladni historicko-geograficka charakteristika izemi TéSinska

Problematika T¢Sinska a jeho rozdéleni je podstatnd pro pochopeni kontextu rozdéleni
samotného T&ina. T&Sinsko (Tesinské Slezsko, pol. Slgsk Cieszynski, pred rokem 1920
T&sinské knizectvi) se nachazi ve stiedni Evropé na pomezi Ceska a Polska a ma rozlohu
2282 km? [1, s.108]. Na zapadé je vymezeno fekou Ostravici (Ostrawica), jeZ tvoii
moravsko-slezskou hranici, na severu Caste¢né dolnim tokem OlsSe (polsky a ve slezském
nafec¢i Olza) a hornim tokem Visly (Wista), které oddélovaly TéSinsko od dalSich slezskych
knizectvi. Od roku 1956 lezi na severni hranici Té&Sinského Slezska antropogenni
Gocalkovické jezero (Jezioro Goczatkowickie). Na vychodé je TéSinské Slezsko odd€leno
fekou Biatkou a Slezskymi Beskydy od historického uUzemi Halice a na jihu
Moravskoslezskymi Beskydy od dne$niho Slovenska, byvalych Hornich Uher. Hranice
Té&sinska jsou zobrazeny v aktualni mapé regionu v Obrazku 1 (Fig. 1), ktera rovnéz ukazuje
vyznamna sidla T&Sinska (nize naleznete polské ekvivalenty Ceskych nazvi téchto mést).
Hranice Té&Sinska neslouZzily pouze jako hranice zemské, ale v nékterych obdobich téZ jako
hranice statni mezi Rakouskem a Polskem ¢i Rakouskem a Pruskem [16, s.13-24].
Strategicka hrani¢ni lokalizace vedla k promiSeni mnoha narodli v regionu. Vyznamnymi
meésty TéSinska nad 20 000 obyvatel jsou na Ceské strané Bohumin (Bogumin), Orlova
(Ortowa), Karvina (Karwina), Ttinec (Trzyniec), Jablunkov (Jabfonkéw), Havitov, Cesky
T&in a take &asti nyn&jsich mést jako Slezska Ostrava (Slgska Ostrawa, pted rokem 1919
Polska Ostrava) & Frydek (Frydek). Na polské strané Cieszyn, Cechovice-Dédice
(Czechowice-Dziedzice), Strumen (Strumiert), Skocov (Skoczow), a Ustron (Ustron), Visla
(Wista) a Bilsko, sou¢ast dnesniho soumésti Bilsko-B¢la (Bielsko-Biafa). Nejvyznamnéj$im
tokem TéSinska z hlediska kulturniho a spravniho je feka OlSe, pravostranny pfitok Odry,
pramenici ve Slezskych Beskydech. Podél OlSe se nachazi spousta hradl (zticenin) a zamk.
Na 46. ficnim kilometru feky lezi mésto TéSin, historicka metropole TéSinska, v némz Olse
dosahuje za normalniho stavu §itky pfibliZzné deseti metra.

T&sinské knizectvi naleZelo polskym Piastoveiim, od 14. stoleti pak Ceskym zemim a rodéim
V nich vladdnoucim. Ve druhé poloviné 19. stoleti doSlo k industrializaci Té&Sinska. Jeho
nizinatd severni Cast se zaméfila na t€zbu cerného uhli (Karvinsko) ¢i hutnictvi Zeleza
(Bohumin, Tiinec a Ustronl), zatimco jizni hornata ¢ast si zachovala pievdzné ruralni
charakter. Té&Sin, zaméfeny na administrativu a kulturu, nebyl primyslem pfili§ zasaZen.
Moderni dé&jiny regionu s jeho etnicko-religioznimi poméry po prvni svétové valce jsou
rozebrany ve tieti a ctvrté kapitole.
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Fig. 1:  Aktudlni mapa Tésinska rozdeéleného cesko-polskou statni hranici

3 TéSinské realie v navaznosti na typologii rozdélenych mést

24

V piipadé Ceského Tésina a Cieszyna byla hranice definovana piirodnim utvarem, konkrétng
fekou OI$i. Nize jsou rozepsany podrobnosti o slozitém dosahovani konsensu v otdzce
findlniho umisténi hrani¢ni linie. Hledany byly vyznacné prvky v krajiné napomdhajici
vymezeni hranice, v regionu centralniho Té€Sinska je jim pravé OlSe. Na TéSinsku delimitaci
statni hranice fidila mezinarodni delimita¢ni komise. Nedilnou souc¢ésti hrani¢ni problematiky
je administrace hranic, do niz spadd udrzba hrani¢nich znakl a pozorovani pfirozenych zmén
hranice napf. v piipadé vodniho toku. V roce 2010 prosel Most Druzby (pol. Most Przyjazni),
viz Obrazek 2 (Fig. 2), nejznaméjsi tesinsky most, generalni opravou financovanou EU.
Zajimavosti je, Ze na ném byla ¢arou s diodami vyznacena statni hranice vedouci stfednici
koryta feky.
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Cim novéjsi je hranice, tim byva vétsi trauma obyvatel z rozdéleni a sklon k viemoznym
stietim [12, s. 10]. TéSin a TéSinsko bylo rozdéleno smluvnég, a€ roli tzv. sedmidenni valky
a dalSich animozit na vzniku dohody nelze pominout. Po dezintegraci Rakouska-Uherska
doslo mezi nastupnickymi staty Polskem a Ceskoslovenskem ke sporu o tizemi. 5. 11. 1918
byla uzaviena smlouva o pribéhu hranic s vytvofenim prozatimni hranice nepfili§ vyhodné
pro Ceskoslovenskou stranu, které pfipadlo pouze 22 procent TéSinska s mésty Frydek, Polska
Ostrava ¢i Orlova. Dohoda méla piinést uklidnéni situace v regionu, pfesto se vSak na obou
stranach prozatimni hranice objevovaly stiznosti na diskriminaci mens$in majoritni populaci ¢i
tamnimi institucemi [9].

Kdyz hodlalo Polsko v obdobi po uzavieni této smlouvy uspotfadat na tizemi TéSinska volby
do tustavodarného shromazdéni za pritomnosti svého vojska, zasahla ¢eskoslovenskd armada
pod vedenim generédla Josefa Snejdarka. Bé&hem sedmidenni valky vytladila polské vojsko,
zdecimované valkou s bolSevickym Ruskem, az k fece Wisle. Na natlak Dohody byla valka
ukoncena piimé&fim v lednu 1919 a byla vytvotfena demarkaéni linie kopirujici tok feky Olse
[1, s. 46-69]. Po skonceni konfliktu byla na Té&Sinsko vyslana mezinarodni komise a také
mezinarodni ozbrojené jednotky. Dohodovéa kontrolni komise se usidlila v TéSin€. Nejdiive
mocnosti Dohody zvazovaly rozdé€leni uzemi formou plebiscitu. Ta se vSak ukéazala kvuli
rostouci propagandé, nésilnostem v regionu a zménam postoje polské 1 ceskoslovenské strany
jako nerealna. Poté mocnosti vahaly mezi historickou argumentaci Ceskoslovenska,
zalozenou na staleti trvajicim propojeni TéSinska s Ceskymi zemémi, a etnologickou
argumentaci Polska, opfenou o vysledky scitani lidu za habsburské monarchie. Etnické
hranice na T¢Sinsku vSak byly neostré se spoustou enkldv druhého etnika. Nakonec se diky
diplomatickym schopnostem Edvarda BeneSe a existenénim problémim Polska ve vélce
s Ruskem na velvyslanecké konferenci ve Spa 28. 8. 1920 velmoci ptiklonily k principu
hospodaiskému, k vyznamu koSicko-bohuminské drahy a karvinského uhelného reviru pro
Ceskoslovensko [9, s. 8]. Byla ustavena hranice, kopirujici z velké ¢asti tok feky Olge, jez
pretrvala do soucasnosti. Az na drobné Upravy, mezi néz patiilo pficlenéni obce Hrcava
k Ceskoslovensku v roce 1924. Na Obrazku 1 (Fig. 1) je viditelna sou¢asna podoba &esko-
polské hranice ve studované oblasti s pfihlédnutim k historickym hranicim T¢Sinska. Hranice
vedouci tokem OlSe je diky svému orografickému ukotveni méné spornd nezli um¢lé hranice
prozatimni ¢i navrhované pted rozhodnutim ze Spa. Nicméné polska strana a zejména polské



obyvatelstvo na TéSinsku byly rozlicené a ve 30. letech se na Ceské stran¢ TéSinska zacaly
stupniovat nepokoje a diverzni aktivity etnickych Polak.

Té&sin, zndmy diky své architektufe jako Mala Viden, byl od dob Piastovcii a poté habsburské
monarchie vyznamnym spravnim stiediskem (metropole T¢Sinského kraje v rdmci Rakouska-
Uherska) z hlediska politického, soudniho i berniho. Rovnéz byl centrem kulturnim, dne$ni
terminologii multikulturnim, nebot’ mésto obyvali Némci, Poléci, Cesi, Slezané, Zidé a dalsi
narodnosti. Vezmeme-li Vv potaz administrativni hledisko, Cieszyn je nyni okresnim
(powiatowym) méstem se soudem a statnim zastupitelstvim. Na ceskoslovenské stran¢ byl po
uklidnéni politické situace v roce 1921 ustaven politicky okres Cesky Té&in, jenz s vyjimkou
let 1938-1945 fungoval do roku 1960, kdy bylo jeho uzemi rozd¢leno mezi okresy Karvina a
Frydek-Mistek [7]. Od roku 2003 je Cesky T&Sin tzv. obci s rozifenou piisobnosti.

Te&Sin je rozdélen jiz od 28. 7. 1920 dlouhodobé¢, avsak 2. 10. 1938 byl zapocetim polské
okupace ¢eskoslovenské casti Tésinska spojen do jednoho mésta (Cieszyn, Teschen) v rdmci
Slezského vojvodstvi (wojewddztwo) a okresu (powiat) Cieszyn. Cesky T&in byl
pfejmenovan na meéstskou cast Cieszyn Zachodni a CeskotéSinskd radnice se stala sidlem
Banské a hutnické spoleénosti (Spotka gornicza i hutnicza Karwina-Trzyniec, ném. Berg- und
Hiittenwerksgesellschaft Karwin-Trzynietz, Aktiengesellschaft), nejvétsiho primyslového
koncernu na Té&Sinsku, existujiciho jiz od dob habsburské monarchie. V ramci Tieti fiSe
spadal T¢&sin do ramce provincie (gau) Slezska, po roce 1941 do Horniho Slezska [7]. Cieszyn
Zachodni se transformoval na Teschen-West. Po 3. 5. 1945 byl obnoven piedvalecny status
quo dlouhodobého rozdéleni. Budova radnice se stala opét sidlem méstské spravy a té slouzi
dodnes [15]. Nicméné az smlouva ceskoslovensko-polska smlouva o kone¢ném vytyCeni
statni hranice zroku 1958 dala tomuto stavu za drobnych tprav prubéhu statni hranice
mezinarodné-pravni zavaznost a ukoncila oficidlni naroky polské strany na Ceskou Cast
Tésinska. Revizionistické nalady ¢asti polské vetejnosti vSak ptetrvaly, ackoli byly otupeny
dlouhymi léty komunistického internacionalismu. Obdobi totality znamenalo rovnéz
asimilacni tlak na narodnostni mensiny.

Slozité d¢jiny sttedni Evropy vedly k tomu, ze néktera sidla byla rozdélena vicekrat. TéSin,
podobné jako Komarno na madarsko-slovenské hranici, dvakrat. Rozdéleni mésta prob&hlo
Vv kratkém casovém useku a zpietrhalo dlouhodobé vztahy politické, kulturni ¢i ekonomické.
Jako u jinych rozdélenych mést doslo k periferizaci obou ¢asti byvalého jednotného mésta,
pfiCemZ jejich primarni funkci se stala kontrola a ostraha statni hranice. Drtivé byly
rozdélenim postizeny rodiny se ¢leny na obou stranach hranice.

Propustnost hranice vedouci TéSinem se nékolikrat ménila. V mezivalecnych letech byla
hranice pomérn¢ prichodna vzhledem ke znacnému pohybu obyvatel za rodinnymi
pfislusniky, bohosluzbami atd. Od roku 1925 byl zaveden maly pohrani¢ni styk se systémem
propustek pro obyvatele zijici oboustranné v pasmu vzdaleném do 15 km od statni hranice.
V obdobi polské anexe T¢Sinska a nacistické okupace byla hranice zrusena. Po druhé svétové
valce byla obnovena a ptisné stiezena. Po ¢eskoslovensko-polské smlouveé z roku 1958 byl
znovuzaveden maly pohrani¢ni styk. Pfechod hranice byl kromé& pohrani¢niho styku mozny
na mezinarodnich hraniénich pfechodech, mezi které nalezely Cesky T&$in a Cieszyn. Bdhem
potlaceni prazského jara v roce 1968 ¢i stanného prava v Polsku v 80. letech byl maly
pohraniéni styk kvili obavam z Sifeni protisocialistickych myslenek pteruSen. V roce 1991
byl styk obnoven a rovnéZ byla zru$ena vizova povinnost mezi Ceskoslovenskem a Polskem
[18]. Poté situace pozvolna spéla k intenzivnéjsi preshrani¢ni kooperaci. Aktualni otevienost
hranice je patrna v institucionalnim, spolec¢enském a hospodatském rozméru.
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4 Dalsi téSinské fenomény spjaté s rozdélenymi mésty

V rozdélenych méstech funguji feky jako bariéry. Ditlezitou roli tak hraji mista, ktera
umoznuji pfechod feky, tedy mosty ¢i lavky. Ne nadarmo jsou mosty povazovany za symboly
spoluprace. V rozdélenych méstech lezicich na hranici Zelezné opony nebyly mosty po druhé
svétové valce obnoveny, napf. mezi Gorlitzem a Zgorzelcem. TéSinsky Hlavni most,
postaveny v Te&Sin€é na konci 19. stoleti, byl v roce 1939 vyhozen do povétii ustupujici
polskou arméadou. Némci ho obnovili, ale pfi Gstupu v roce 1945 ho odstielili. Ceschoslovaky
opraveny most byl v roce 1947 strzen povodni a v roce 1953 byl v lokalité¢ dostavén zcela
novy most, Most Druzby [4]. Nazev stavby je ponckud paradoxni, vzhledem k tomu, ze
cesko-polska hranice byla pies proklamovany komunisticky internacionalismus nepiili$
propustna. Druhym silni¢nim téSinskym mostem je Most Svobody (Most Wolnosci) na
Stielnicni ulici, jenz navazal na star§i mosty v lokalité, které byly taktéz vystaveny odstielim
¢i rozmarim piirody. Zminéné mosty slouzily jesté v roce 2007 jako hrani¢ni pfechody, Most
Druzby ve sméru z Polska do Ceska a Most Svobody ve sméru opaéném. Dalsi spojnici je
zelezni¢ni most, ktery od konce 19. stoleti umoznoval vlakovou dopravu mezi TéSinem a
Bilskem. V roce 2012 byla v ramci pfeshranicniho projektu dokoncena moderni lavka pro
pesi a cyklisty, zvana Sportmost. Polohu mosti v TéS$in¢ zachycuje mapa v Obrazku 3

(Fig. 3).
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Fig. 3: Mapa Tésina se zamérenim na klicové stavby

Rozdéleni Té&$ina mélo za nasledek reorientaci dopravy. Cesky T&sin byl propojen zejména
s ostravskou aglomeraci, zatimco v Cieszyné byly budovény sité navazujici na stfediska
tehdejs$iho Slezského vojvodstvi. Vyrazné vzajemné dopravni propojeni mést a jejich zazemi




znamenal pad totalit ve stfedni Evropé. Liberalizace trhu a vzristajici kamionova doprava
v Té&sin¢ vedla v 90. letech Kk vybudovani hrani¢niho pfechodu v nedaleké Chotébuzi
(Kocobedz) a na néj napojeného obiiho viaduktu vedouciho do Polska jako soucasti evropské
silnice E462. Tato trasa je Vv dneSni dobé nejvytizenéjSim c¢esko-polskym hrani¢nim
pfechodem. Zajimavosti je existence téSinské tramvajové linky, jejiz dva kilometry dlouhd
trasa spojovala pies Hlavni most oba biechy OlSe. Jeji provoz byl ukoncen v roce 1921
zejména kviili ¢asové narocnosti pasovych a celnich kontrol zavedenych po rozdé€leni TéSina.
Méstska legenda pravi, ze kolejnice této trasy lezi dodnes pod CeskotéSinskou Hlavni tfidou.

Ceskoslovensku piipadla na zikladé dohody ze Spa primyslova &ast T&sinska (Polaci ji
nazyvaji Zaolzie) o rozloze 1269 km? a poctu obyvatel 300 000, Polsku cast zemédé€lska
o rozloze 1013 km? a po&tu obyvatel 140 000 [1, s. 108]. Ceska &ast T&ina m&la v roce 1920
rozlohu 2,66 km?, v soudasnosti ma rozlohu 33,81 km?, ponévadz k Ceskému Té&Sinu byly
pfipojeny obce Svibice, Dolni a Horni Zukov, Konakov, Mistfovice, Mosty a Stanislavice.
Cieszyn ma rozlohu 28,61 km?. V T&ing zilo podle censu z roku 1910 2195 Polaki a 160
Cechil. Nicméné v Ceském Té&$ing v roce 1921 vlivem migraci Zilo jiz 2427 Cechti a 526
Polaki [18, s. 161-247]. V disledku holocaustu z mésta zmizela Zidovska menSina a po konci
druhé svétové valky kvili odsunu mensina némecka. V ramci Ceskoslovenska se do Ceského
Té&sina stéhovali za praci Slovaci. Dle s¢itani lidu z roku 2011 Zije v Ceském T&$ing 24 394
obyvatel, z toho 14 043 Cechii (57,2 %) a 3333 (13,3 %) Polaki [2]. V polské ¢asti T&Sina
ztistalo po roce 1920 minimum Cechii a jejich poéty se dodnes nezvysily. Cieszyn ma podle
s¢itani lidu zroku 2011 35685 obyvatel aetnicky je znaéné¢ homogenni [3, s. 5]. Ze
statistickych udajii uvedenych v tabulce Tab. 1 vyplyva, Ze pocet obyvatel v Ceském T&ing
od roku 1991 vyrazné klesd, zatimco v Cieszyné je stav setrvaly. V Ceském T&$ing lze
sledovat tézZ znacné zmény v poctu jednotlivych narodnosti, jak absolutnim, tak relativnim.

Tab. 1: Vyvoj ndrodnostniho slozeni v Ceském Tésiné

1921 | 1930 | 1950 | 1961 | 1970 | 1980 | 1991 | 2001 | 2011
Cesi 2427 | 4420 | 9586 | 11942 | 11675 | 17070 | 19466 | 19176 | 14043
Polaci 526 | 1466 | 1424 | 3261 | 3626 | 5288 | 5014 | 4257 | 3333
Némci 3406 | 3269 0 0 0 0 165 69 23
Slovaci 0 0 0 209 382 879 | 1711 | 1155 729
Moravané 0 0 0 0 0 0 895 219 364
Slezané 0 0 0 0 0 0| 1150 390 390
Ostatni (a neuvedeno) 770 591 | 1683 124 142 152 336 | 1163 | 5512
Celkem 7129 | 9746 | 12693 | 15536 | 15825 | 23389 | 28737 | 26429 | 24394

Zdroj: [2], [18, s. 161-247], upraveno a doplnéno autorem

Rozdé&leni sidel nebylo nikdy mozno provést objektivné spravedlive, co se tyce rozlohy, poctu
obyvatel adalSich kvantitativnich i kvalitativnich vlastnosti nové ustavenych utvard. Po
rozdéleni Té&$ina ziskalo Ceskoslovensko primyslovou ¢ast mésta s vlakovym nadrazim na
strategické Zeleznici, fimskokatolickym kostelem Bozského Srdce Pané a n¢kolika stavebnimi
podniky, zatimco Polsko obytnou a historickou ¢ast se zdmkem, poziistatky hradu a dalSimi
pamatkami. Ceska strana musela budovat v podstaté nové mésto, zatimco pro polské instituce
bylo pfevzeti moci v obytné ¢asti snadné. Na polské stran€ vSak bylo nutno postavit vlakové
nadrazi s dostate¢nou kapacitou. V Ceském T&Siné se jako v ostatnich rozdélenych méstech
vyskytly potize s urbanismem. Pfedev§im Slo o nedostatek bytovych domt, vystavbu
hrani¢nich pfechodl a stanovist’ hrani¢ni straZze. Po rozdé€leni bylo zapotfebi vybudovat nova
méstskd zafizeni, ponévadz se jejich valnd ¢ast nachazela na polské strané. Byla zapocata
stavba Skol, vodarny, hibitova a pfedevsim méstské radnice. Budova radnice byla dostavéna
v roce 1929 [5]. Z byvalého primyslového predmésti jednotného TéSina se stalo sobéstacné



okresni mésto, svého Casu nejmladsi v republice. Pfes svou excentrickou polohu pii hranici
dokazalo sidlo tézit ze svého spravniho postaveni a solidni dopravni dostupnosti. Méstska
centra Ceského Té&$ima a Cieszyna piiléhaji k biehtim OlSe, coZ je ziejmé z Obrazku 3
(Fig. 3), ktery mimo jiné zobrazuje dulezité stavby na obou stranach hranice.

S rozdélenymi mésty souvisi vice ¢i méné opravnéné pocity kiivdy stati, kterych se déleni
dotklo. Tento pocit kiivdy miize byt médii ¢i v krajni situaci piimo statem piizivovan. To se
spolu s démonizaci sousedniho naroda na Té&Sinsku délo zejména v dobé mezivale¢né.
Vsudyptitomna propaganda v novinach a rozhlasu burcovala k nedivére, piipadné
ozbrojenému odporu vuc¢i prislusnikim druhého ndroda. V parlamentnich volbach se
projevovala silna etnicka loajalita. ProtiCesky nacionalismus v tomto obdobi proniknul i do
polské fimskokatolické cirkve.

K rozdélenym meéstlim patii mensiny, které mohou pusobit jako spojovaci prvek, nebo naopak
prispivat k eskalaci napéti. Integrace mensin byva snazsi, pokud obyvatelé rozdélenych mést
sdileji shodny jazyk, jak je tomu napi. v rozdéleném mésté Baarle-Hertog/Baarle-Nassau na
belgicko-nizozemské hranici. V ptipadé TéSina tomu tak neni, a¢ jsou si ¢estina s polstinou
dosti blizké. Na Ceské strané hranice vSak Zije pocetnd polskd minorita, jeZ v mnoha sidlech
presahuje podil deseti procent, ackoli v ramci celého Ceska tvoii jedno procento. Na rozdil od
zbytku Ceska je polska mensina na &eské strané Té&$inska autochtonni. V dnesni dobé& maji jeji
prislusnici obvykle cCeské obcanstvi anevyvijeji zZadnou protistatni cinnost. Naopak
napoméhaji preshrani¢ni spolupraci akulturnim kontaktim. Ceska &ast Té&Sinska je
specifickym etnogeografickym regionem s vysokou religiozitou (vysoky podil véficich
fimskokatolické cirkve, Slezské cirkve evangelické augsburského vyznani a Ceskobratrské
cirkve evangelické) a zachovanymi tradicemi. Cesky T&Sin je na Gtvrtém misté mezi ¢eskymi
mésty s nejvyssim podilem véficich osob (56,2 %) [2]. V regionu se muzete se muZete setkat
s téSinskym slezskym nafe¢im (po nasymul/po naszymu), které slouzi jako jazyk kazdodenni
komunikace a zahrnuje prvky ¢estiny, polstiny, némdiny i slovenstiny. Polska mensina zde ma
svébytné zikladni §kolstvi a také kulturni zivot. Cesky Té&3in je sidlem vétsiny polskych
organizaci v Cesku véetné zastieSujiciho Kongresu Polakti v Ceské republice (Kongres
Polakéw w Republice Czeskiej), ktery koordinuje aktivity polské minority na ¢eském tzemi
a zastupuje ji pii jednanich s eskou vladou. Polskd menSina je dosti endogamni, v jejim
ramci se nevyskytuje mnoho smiSenych polsko-Ceskych manzelstvi, bereme-li v potaz
etnicitu. Napt. v roce 1999 bylo uzavieno osm takovychto manzelstvi a v roce 2000 pét [12,
s. 14]. Na polském biehu Olse tvoii Cesi tisicinu populace, tudiZ neni na misté se jimi blize
zaobirat. Béhem nacistické okupace byla zlikvidovéana téSinska zidovskd menSina, jez diky
jazykovym a obchodnim dovednostem spojovala Polaky a Cechy. Od padu habsburské
monarchie se rovnéZ zmenSoval vliv téSinskych Némci, ktefi do oblasti pfiSli v ramci
némecké stfedovéké kolonizace. Pred rokem 1920 byli nejpocetnéjsi a privilegovanou
narodnostni skupinou, pozdéji jejich vyznam a pocet klesal a po druhé svétové valce museli
mesto opustit.

Evropskd integrace hrdla od svého pocatku vyznamnou roli ve zlepSovani postaveni
rozdélenych mést a napjatych vztahit mezi narody v pohrani¢i. Dotyka se rovnéZz cesko-
polskych vztaht v TéSin¢ a pfispiva k difuznimu efektu hranice. Roku 1998 byl ustaven
Euroregion T&sinské Slezsko (Euroregion Slgsk Cieszynski), sdruzujici 16 polskych obci a 46
ceskych obci. Svou Cinnosti navazal na Sdruzeni obci a mést Horniho Slezska a Severni
Moravy. Pfirozenou osu euroregionu tvoii feka OlSe. Sidlo Ceské strany euroregionu se
nachazi v byvalé budové Celni spravy pfi téSinském Mostu Druzby. Euroregion podporuje
z4jmy Clenskych mést a obci, pfeshranicéni aktivity, Cerpani financi z evropskych fonda
(zejména z Operacniho programu pieshraniéni spoluprace Ceska republika — Polsko) a
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pfipravil region Té&Sinska na vstup do Evropské unie, kam Cesko a Polsko vstoupily v roce



2004 [10, s. 24-27]. Po roce 2004 se zintenzivnilo propojeni rozdéleného mésta, lidé zacali
zakladat firmy na opacné stran¢ hranice a vyuzivat Skolstvi za hranici. To se tyka polskych
déti navstévujicich zakladni $kolu s polskym vyuGovacim jazykem v Ceském Té&Siné na
Havli¢kové ulici nedaleko od hranice. Cesko po vstupu do evropskych struktur ratifikovalo
Evropskou chartu regiondlnich a mensinovych jazyki Rady Evropy. Ta natizuje, aby v obcich
s podilem narodnostné¢ mensinové populace vyssim nez deset procent byly zfizeny specialni
vybory pro menSiny. Rovnéz nafizuje uzivani dvojjazyénych mistopisnych ndzvi v téchto
obcich, mezi néZ patii také Cesky T&sin [8, s. 6-7].

Dne 21. 12. 2007 Cesko a Polsko vstoupily do Schengenského prostoru a na podest této
udalosti se na Mostu Druzby konala velkolepa oslava. Definitivné byly zruSeny hrani¢ni
kontroly, tudiz preshrani¢nimu turistickému ruchu a dal$i kooperaci prestaly byt kladeny
piekazky. V roce 2008 se v Cieszyné a Ceském Té&3iné setkali Sesky prezident Vaclav Klaus,
jeho polsky protéjsek Lech Kaczynski a také téSinsti starostové. Politikové prokézali
schopnost reflexe spornych historickych udalosti a konstatovali, Zze Cesko-polské vztahy
nebyly nikdy v dé€jinach lepsi. Jak na Grovni statd, tak na urovni kraji. Rovnéz poukazali na
sblizovani rozdéleného mésta, ke kterému by mély ptispét finance z fondi Evropské unie [6].
Se vstupem do Schengenského prostoru doslo k posileni nadéji, ze by se T&Sin mohl stat
multikulturnim stfediskem Té&Sinska, kterym kdysi byl. K formovéani spolecné téSinské
identity ptispivaji ¢etné kulturni akce, at’ hudebni (Viva il canto) ¢i divadelni (Bez hranic/Bez
granic). Za zminku stoji spoleéné fimskokatolické pouti na pamatku sv. Melichara
Grodeckého, tésinského mucednika popularniho predevsim v Polsku. Spolecné bohosluzby se
konaji stiidavé v Ceském T&in& a Cieszyné. Ke kooperaci dochazi i ve sportovnich
odvétvich, znamy je napt. TéSinsky Fortuna béh konany na obou stranach hranice.

Podstatny je rovnéz ekonomicky rozmér sblizovani. V dneSni dob€ jsou na tom mésta
hospodaisky a z hlediska infrastruktury podobné. Obé maji nemocnici, muzeum, kulturni
diim, divadlo, kino, ale pouze v Cieszyné funguje vysoka Skola. Jde o Fakultu etnologie
a pedagogickych véd Slezské university v Katovicich. V Ceském T&ing v minulosti
fungovala detaSovana pracovisté olomoucké Univerzity Palackého ¢i Ostravské univerzity.
V obou méstech dochazi k utlumu priimyslu a rozvoji sluzeb a cestovniho ruchu se snahou o
spole¢nou pteshrani¢ni propagaci [10, s. 29]. Podobné jsou téZz ukazatele nezaméstnanosti.
Pro rozdé€lend mésta s oteviencjSim pohrani¢nim rezimem jsou typické preshrani¢ni nakupni
vylety, pfi¢emZ cilovou destinaci takovychto cest byva obvykle ekonomicky méné vyspélé
sidlo. V obchodech Ceského Tésina ¢&i Cieszyna je obvykle mozno platit rovnéz ménou
sousedniho statu a dostat informace v jazyce sousedniho statu. Obstojna znalost jazyka
sousedni zemé je obvykld u obchodnikll na obou stranach hranice, nicmén¢ snadngjsi je se
dorozumét polsky na Ceské strané, ziejmé diky pfitomnosti pocetné polské menSiny. Doby
masové preshrani¢ni nadkupni turistiky z 90. let minulého stoleti za cieszynskymi méstskymi
trhy jsou jiz pry¢, nebot’ se disparity mezi Ceskem a Polskem v dne$ni dobé& téméf vyrovnaly.
Poztstatkem ruchu 90. let jsou stale fungujici obchidky vietnamskych prodejcti na obou
stranadch hranice. Nakupni turistika je v dnesni dobé znatelngj$i napt. na némecko-polské

hranici. V ramci T¢Sina 1idé spiSe jezdi ptes hranici za nakupy akéniho zbozi [3, s. 5-8].
Zavér

Zda se, ze ptreshrani¢ni nepratelské pohledy jsou v T&€Siné jiz minulosti, nebereme-li v potaz
S generacni obménou se zmensujici skupinu Poldk vnimajicich rozdéleni TéSinska jakoZto
ktivdu, vystavbu pomnikii odkazujicich na sedmidenni valku na obou stranach hranice nebo
excesy jako zamalovavani polskych ndzvii u mistopisnych oznaceni na ¢eské strané hranice.

Vyrista nova generace rozdélenim meésta a vypjatym nacionalismem nezasazend, a tak se
muzeme setkat spiSe s tradi¢nimi stereotypy Polédk o CeSich a vice versa nesouvisejicimi



S historickymi peripetiemi TéSinska. TéSin je bez debat rozdélenym méstem dle veskerych
definic tohoto fenoménu. Je na néj dobte aplikovatelna typologie rozdélenych meést a jsou u
n¢j pozorovatelné dalsi jevy s rozdélenymi sidly obvykle spojené. Jak bylo v textu naznaceno,
Vv nynéjSim kontextu evropské integrace jiz pojem rozdélené mésto ztraci pejorativni
konotace. Naopak, rozdélené mésto s aktualni vysokou propustnosti hranice jako Té&Sin
funguje jako laboratof interkulturnich vztaht v ramci EU.

Po shrnuti informaci ze tieti kapitoly lze konstatovat, ze Té&Sin patii mezi nejotevienéjsi
Z rozdélenych mést ve stfedoevropském postkomunistickém prostoru, a to diky rodinnym
vazbam napfi¢ hranici, kulturni, jazykové blizkosti i podobnému ekonomickému statusu
obyvatel. Dochézi téZ k nachazeni ztracené spolecné téSinské identity. Jednou z mala ne zcela
optimistickych stranek preshrani¢ni spoluprace v ramci TéSina je fakt, ze jde mnohdy o
kooperaci polsko-polskou, ponévadz se na ¢eské strané hojné zapojuji etni¢ti Polaci. Bud'to
nejsou Cesi v procesu sblizovani dostate¢né aktivni, nebo si polska strana pro spolupraci
vybird Poldky zijici na Ceské strané, které zna ¢i je poji ptibuzenské vztahy. Integrace
v rozdélenych méstech, kterd byla zasazena samotnym rozdélenim a také evropskou integraci
diive (napf. na zépadnich hranicich Némecka), mé¢la samoziejme moznost pokrocit jeste dale
a zredukovat statni hranice na naprostou formalitu. Soucasna rozdélend mésta jsou urcitym
mementem doby vnitroevropskych konflikti. V poslednich dvaceti letech v evropském
prostoru zadné meésto rozd€lené statni hranici nepiibylo a vznik takovéhoto sidla nelze
v blizké budoucnosti ocekévat. Rovnéz nelze ocekdvat naprosté spojeni rozdélenych sidel
dané zruSenim ¢i posunem statnich hranic. Mozné jsou vSak zmény v propustnosti hranic.
Vzhledem k soucasné migra¢ni krizi a moznosti znovuzavedeni piisného hrani¢niho rezimu
S pasovymi kontrolami v evropskych statech, nelze povazovat soucasnou otevienost
zkoumané¢ té§inské hranice za samoziejmost.
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GEOGRAPHICAL RESEARCH OF DIVIDED CITIES FOCUSED ON THE CITY OF TESIN

The submitted study presents the phenomenon of divided cities which is closely connected
with the Central European space and its historical and political issues, related to the specific
environment of the town of T&in (Cesky Té&sin/Cieszyn). In the first chapter, the author
focuses on the theoretical framework of the phenomenon of divided cities. Although it is an
examined issue, there are many terminological ambiguities. In its other parts the article
outlines geography and the complex history of the two times divided city and attempts to
connect them with specific typology of divided cities. Apart from that, the author, due to his
professional orientation, focuses mainly on the international, political, geopolitical and ethnic
connections of T¢Sin and TéSinsko region. Attention is also paid to the functioning of Té&Sin
within the European Union, which has long been trying to suppress the influence of national
borders and feelings of historical injustice among European nations.

TESCHEN IM LICHT EINER GEOGRAPHISCHEN UNTERSUCHUNG ZWEIER GETEILTER
STADTE

Diese Studie zeigt dem Rezipienten das Phdnomen zweier geteilter Stddte, das mit dem
mitteleuropdischen Raum und dessen historisch-politischen Realien eng verbunden ist, und
zwar das ganz spezifische Milieu der Stadt Teschen (Cesky T&sin/Cieszyn). Im ersten Kapitel
beschéftigt sich der Autor mit einer theoretischen Einschrinkung des Phdnomens der geteilten
Stddte, denn es handelt sich um eine Problematik, die zwar im europdischen Kontext
untersucht wurde, die allerdings im Hinblick auf die Vielfalt von Terminen nicht immer als
iibersichtlich angesehen wird. In den weiteren Teilen macht der Autor die Rezipienten dieser
Studie mit der Geographie und vor allem mit der ganz komplizierten Geschichte der zweimal
geteilten Stadt bekannt und ist hierbei darum bemiiht, Aspekte der Typologie geteilter Stédten
darauf zu applizieren. Im Hinblick auf seine Spezialisierung konzentriert sich der Autor dieser
Studie vor allem auf die international-politischen, geopolitischen sowie ethnischen Aspekte
und Zusammenhdnge der Stadt und der Region Teschen. Die Aufmerksamkeit des Autors
wird auch dem Fungieren der Region Teschen im Rahmen der Europdischen Union gewidmet,
die sich aus langfristiger Sicht darum bemiiht, den Einfluss der staatlichen Grenzen sowie
Gefiihle von historischem Leiden unter europdischen Nationen mit verschiedensten Mitteln zu
schwéchen.

CIESZYN W SWIETLE BADAN GEOGRAFICZNYCH PODZIELONYCH MIAST

Opracowanie przedstawia zjawisko podzielonych miast, ktore jest §cisle zwigzane z obszarem
srodkowoeuropejskim i jego historyczno-politycznymi realiami. Zjawisko to zaprezentowano
na przyktadzie specyficznego miasta Cieszyn (Cesky T&sin/Cieszyn). W pierwszym rozdziale
autor skupia si¢ na teoretycznych ramach zjawiska podzielonych miast, gdyz wprawdzie jest
to zagadnienie poddawane badaniom w $§rodowisku europejskim, jednak ze wzgledu na
réznorodno$¢ terminologiczng nie zawsze klarowne. W kolejnych czg$ciach opracowania
przedstawiono geografie a przede wszystkim skomplikowang histori¢ dwukrotnie
podzielonego miasta, probujac przedstawié¢ aspekty typologii podzielonych miast. Oprocz
tego autor skupia si¢ w szczegOlnosci na aspektach miedzynarodowo-politycznych,
geopolitycznych 1 etnicznych Cieszyna 1 Ziemi Cieszynskiej. Wskazano roéwniez
funkcjonowanie Cieszyna w ramach Unii Europejskiej, ktéra dtugofalowo stara si¢ niwelowac
wplyw granic panstwowych i poczucie historycznych krzywd wsrdd europejskich narodow.
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ENGLISCHE FACHSPRACHLICHE KOMPOSITA UND IHRE BESONDEREN
ANFORDERUNGEN AN REZEPTION UND TRANSLATION
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Abstrakt

Komposita stellen besondere Anforderungen sowohl an den Prozess der Rezeption wie auch
der Translation. Wéhrend die formale Struktur von deutschsprachigen Komposita relativ
scharf umrissen ist, konnen englische Komposita erheblich in ihrer graphemischen
Reprisentation wie auch in der Anordnung ihrer lexikalischen Konstituenten variieren. In
diesem Artikel werden typische Beispiele von Komposita aus englisch-deutschen/deutsch-
englischen Fachworter-biichern aus den Bereichen Wirtschaft, Naturwissenschaft/Technik
sowie Informatik gegeniibergestellt, um offensichtliche Unterschiede in der Art ihrer
terminologischen Benennung herauszuarbeiten. Basierend auf diesen kontrastiven Analysen
schlagen wir einen geeigneten Ansatz vor, wie solche komplexen lexikalischen Einheiten vom
Englischen ins Deutsche iibersetzt werden konnen.

Keywords

Lexical compounds; Graphematic representation; Contrastive analysis; Lexical constituents;
Terminological designation.

Einleitung

Wenn man sich einschldgige englisch-deutsche Fachworterbiicher néher anschaut, fallt auf,
dass nur ein vergleichsweise geringer Anteil der Lemmata Simplizia sind, wéihrend der
weitaus groflere Teil der Eintrige komplexer Natur ist. Aufgrund der unterschiedlichen
Wortbildungs-muster ist zudem nicht ohne Weiteres ersichtlich, wo es sich im Englischen um
Komposita (also zusammengesetzte Worter/Zusammensetzungen) im engeren Sinne handelt
und wo um adjektivische Mehrwortbenennungen im weitesten Sinne. Vgl. hierzu [1]:

orbital angular momentum — Bahndrehimpuls
minimum detectable partial pressure — kleinstes nachweisbares Partialdruckverhdltnis
ratio
heteronuclear two-dimensional relayed — heteronukleares zweidimensionales Relayed-
coherence transfer experiment Coherence-Transfer-Experiment

Uberdies erscheint eine klare Abgrenzung auf graphematischer Ebene problematisch, da es
keine einheitlichen Regeln gibt, wann ein englischsprachiges Kompositum tatséchlich
zusammengeschrieben wird.

Komplexe Einwort-Benennungen wie etwa Pseudopseudohypoparathyroidism (Pseudo-PHP)
aus dem Bereich der Medizin stellen dabei die absolute Ausnahme dar [2], wéihrend sich im
Deutschen vergleichsweise viele derartige, zum Teil recht extreme Beispiele anfiihren lassen.
Val. [3]: Grundstiicksverkehrsgenehmigungszustdndigkeitsiibertragungsverordnung.
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Auffillig ist, dass die graphematische Reprisentation englischer Komposita recht vielfaltig
ist, selbst bei vergleichsweise hdufig verwendeten Komposita der Alltagssprache wie
bedroom, living-room oder leather jacket. Hier finden sich Dubletten und sogar Tripletten mit
Getrenntschreibung, Schreibung mit Bindestrich bzw. zum Teil Zusammenschreibung. Je
komplexer die Komposita sind, desto groBer werden die Anforderungen an ihre Rezeption
und Semantisierung — nicht nur wegen der unterschiedlichen Schreibung, sondern vor allem
aufgrund der vielfiltigen potentiellen Kombinations- und Interpretationsmoglichkeiten, die
sich unmittelbar aus dieser Komplexitit ergeben. Hinzu kommt, dass sich Ubersetzer nicht in
jedem Fall bereits auf entsprechende zielsprachliche Aquivalente stiitzen konnen, da diese
gelegentlich  schlichtweg fehlen. In solchen Situationen gilt es, eigenstindige
Ubersetzungsvorschlige zu unterbreiten, die dem Leser ein adiquates Verstindnis
ermdglichen.

1 Analyse ausgewihlter englischer Komposita und ihrer deutschen
Entsprechungen

Uber einen lidngeren Zeitraum habe ich in einschligigen englisch-deutschen Fachwérter-
blichern hunderte mehrgliedriger englischer und deutscher Komposita kontrastiv unter der
eben angefiihrten Problematik analysiert und mochte die aus meiner Sicht interessantesten
Beispiele an dieser Stelle ndher erortern.

In einigen Féllen konnte erwartungsgemal3 der Idealfall beobachtet werden: Abgesehen von
Unterschieden in der Getrennt- bzw. Zusammenschreibung lag eine weitgehende 1:1-
Entsprechung vor. Vgl. [4]:

crystallization exchange current density — Kristallisationsaustauschstromdichte
magnesium oxide flue gas — Magnesiumoxid-
desulphurization process Rauchgasentschwefelungsverfahren

Hier gestalten sich Rezeptions- und Translationsprozess vergleichsweise einfach.

Gelegentlich wurden jedoch abweichende Scheibweisen fiir ein und dasselbe ausgangs-
sprachliche Kompositum festgestellt [5]:

metal insulator semiconductor fieldeffect — Metall-Isolator-Halbleiter-
transistor Feldeffekttransistor

metal-insulator-semiconductor field-effect — Metall-lsolator-Halbleiter-
transistor Feldeffekttransistor

Es konnten tiberdies Beispiele gefunden werden, bei denen trotz verdnderter Reihenfolge der
Konstituenten und geringfligiger weiterer Abweichungen in der Ausgangssprache ein und
dasselbe zielsprachliche Aquivalent angefiihrt wurde [6] (Unterstreichungen von mir — M.D.):

maximum non-repetitive peak on-state surge — hochstzuldssiger nichtperiodischer
current Stofsstrom

VS.

maximum peak forward non-repetitive surge — hochstzuldssiger nichtperiodischer
current Stofstrom

Diese Fille konnen unter Umstédnden zu Problemen bei der Recherche in Textdateien oder
Online-Datenbanken fithren. Ansonsten sind auch hier Rezeption und Translation relativ
unproblematisch.



Viel haufiger lassen sich jedoch zum Teil recht deutliche Abweichungen in der Abfolge der
Konstituenten feststellen.

2 Komposita des Musters ENGLISCH: AB C D < DEUTSCH: D-AB Cund
Varianten

Hiufig finden sich Komposita, bei denen das Aquivalent fiir das englischsprachliche
Determinatum in der Zielsprache Ausgangspunkt fir ein Syntagma ist, weil eine 1:1-
Ubertragung dem Usus der deutschen Sprache widersprechen wiirde. Vgl.:

complex instruction set computer — Computer mit komplettem Befehlssatz
reduced instruction set computer — Computer mit verringertem Befehlsvorrat
existing-quality television — Fernsehen mit gegenwdrtiger Bildqualitdit
self-electro-optic device — Bauelement mit elektrooptischem Effekt
high electron mobility transistor — Transistor mit hoher Elektronenbeweglichkeit

force-feedback(-)joystick — Joystick mit Kraft-Riickkopplung

piezoelectric-acoustic-mode — Streuung im piezoelektrisch-akustischen Modus
scattering
frequency distortion transmission — Minderung der Ubertragungsgiite durch

impairment Frequenzbandbeschneidung
fiber(-)distributed data interface — Schnittstelle fiir iiber Lichtleiter verteilte Daten

out of order completion — Fertigstellung ohne Einhaltung der Ordnung

least mean square error method — Methode der kleinsten Fehlerquadrate
after-arrival-of-goods draft — Sichtwechsel zur Vorlage nach Ankunft der Ware
speech predictive encoding — Kommunikation mit Sprachprddiktionscodierung
communication
maximum likelihood sequence — Abschdtzung der Folge mit der grofiten
estimation Wabhrscheinlichkeit
magazine-audience measurement — Methode zur Messung von Zeitschriftenleserschaften
technique
running majority vote detection — Erkennung durch laufende Mehrheitsentscheidung
speech predictive encoding — Kommunikation mit Sprachprdidiktionscodierung

communication

denial of service attack — Angriff, der Services blockiert (Syntagma mit
Relativsatz)

attention getting capacity (of an — Fdhigkeit (eines Werbemittels) Aufmerksamkeit zu
advertisement) auf sich zu ziehen

Dieses Muster findet sich auch in Féllen, in denen das Determinatum um ein oder zwei
vorausgehende Konstituenten erweitert wird:

metal-edge-sealed glazing unit — Verglasungseinheit mit Metallverbundrand
magnetic field strength anisotropy — Anisotropiefaktor der magnetischen Feldstdirke

factor




lateral integrated gate bipolar —
transistor

high-electron-velocity camera tube —

lateraler Bipolartransistor mit integriertem Gitter

Kamerarohre mit Abtastung durch schnelle

Elektronen

attached resource computer —
network

digital data storage-data —
compression

Computernetz mit angeschlossenen Betriebsmitteln

Datenkomprimierung bei der digitalen
Datenspeicherung

3 Englische Komposita mit der Konstituente -type

In mehreren Fillen fanden sich im aussgangssprachlichem Kompositum Konstituenten mit
dem Element -type, die sich in der Zielsprache in aller Regel nicht unmittelbar manifestierten:

single-crystal Auger(-)type gamma
camera

chopped-type direct-current amplifier
push-type dung channel cleaner
batch-type concrete pug mill
register-type switching system
hardboard-type particle board
attraction-type linear levitation device
bevel-jaw-type safety clutch

turbine-type fluid flow measurement
device

open-type spiral wire-heating element
pouring-type granular insulation material
cover-type gas-actuated relay
cable-lug-type screw terminal
half-sheathed-type ring heater

double-line metal-dielectric-type
interference filter

cast resin block-type current transformer
distribution-class expulsion-type arrester
rotary vacuum drum-type save-all

electric conductive-sheet-type heating
element

continuous operation duty-type with
related load/speed changes

Einkristallgammakamera vom Auger-Typ

Zerhackergleichspannungsverstdrker
Schleppschaufelentmistungsanlage
Chargenbetonzwangsmischer
Registersystem

sehr harte Spanplatte

lineare Schwebeanordnung
Federrastsicherheitskupplung
Turbinen-Durchflussmengenmesser

offener Drahtwendelheizkérper
Schiittddmmstoff

Buchholz-Schutz (des Transformatorkessels)
Flachklemme fiir Kabelschuh

einseitig ummantelter (elektrischer)
Ringheizkérper

Doppellinieninterferenz-Metallfiter

Giefharz(block)stromwandler

Loschrohrableiter
Vakuumzellenfilter; Saugzellenfilter

elektrisches Fldchenheizelement

Durchlaufbetrieb mit verdnderlicher
Drehzahl



4 Deutliche Abweichungen in der Abfolge der Konstituenten und den

Benennungsmustern

ABCD « ACBD

convergent beam electron

konvergente Elektronenstrahlbeugung

diffraction
ABCD « ACBD
cellular access digital network —  zellulares digitales Zugriffsnetz
ABCD « ADBC
advanced run-length limited —  erweiterte begrenzte Lauflinge
ABCDE & A-DBC
convection current density four —  Konvektions-Viererstromdichte
vector
ABCDE A EBC-D

common object request broker
architecture

0

gemeinsame Architektur fiir Objektanforderungs-
Vermittler

A-BC & BAC
end-flashing signal —  Flackerschlusszeichen
ABCD < BACD
synchronous frequency encoding —  frequenzsynchrones Codierverfahren
technique
ABCD « BA-CD
standard generalized markup —  generalisierte Standard-Auszeichnungssprache
language
ABCD « BAC/D
air magnetic circuit breaker —  Magnetblasschalter
ABCD « BCDprepA
network automatic call distribution —  automatische Anrufverteilung im Netz
ABCDE « CABD(E)
voice(-)over asynchronous transfer —  asynchrone Sprachiibertragung
mode
A-BCDE CABD/E bzw. ABCD/E

blended-light street lighting lantern

ABCDE
dose equivalent average neutron
energy

A-BCDE
user-network interface only
activation

g

=

Strafsenmischlichtleuchte bzw.
Mischlichtstrafsenleuchte

CAB DE
dquivalentdosisgemittelte Neutronenenergie

D-A-B-C-E
Nur-Teilnehmer-Netz-Schnittstellen-Aktivierung

An diesen Beispielen wird deutlich, dass die Benennungsmuster fiir Komposita im Englischen
und Deutschen zum Teil erheblich voneinander abweichen konnen. Dies manifestiert sich
nicht nur in einer unterschiedlichen Reihenfolge der Konstituenten, sondern auch in der



Verwendung unterschiedlicher Wortarten (z. B. Adjektiv statt Substantiv flir einzelne
Konstituenten) oder gar in ihrer vereinzelten Weglassung in der Zielsprache.

Es kann zudem der Fall ecintreten, dass flir ein sehr komplexes englischsprachiges
Kompositum keinerlei Entsprechungen im Deutschen zu finden sind — weder in
Fachworterbiichern noch in Online-Datenbanken. Als Beispiel mochte ich hier folgendes
englisches Kompositum aus einem Dokument des britischen Department of Energy & Climate
Change von 2014 anfiihren.

Val. [7]:

Private Rented Sector Minimum Energy Efficiency Standard Regulations (Non-
Domestic)

Hier ist es sinnvoll, die Struktur des Kompositums zunichst wie folgt analytisch aufzuldsen
und die Konstituenten mit der jeweils hochsten Affinitdt zu kennzeichnen:

regulations on minimum energy efficiency standards

Durchaus hilfreich konnen hierbei Recherchen mit der Online-Ressource von Linguee
(www.linguee.de) sein, die eine Kombination aus einem Online-Worterbuch und einer
Suchmaschine darstellt und auf eine Fiille von Paralleltexten verweist.

Fir den Eintrag minimum energy efficiency standard regulations verweist das englisch-
deutsche Worterbuch von Linguee auf konstituierende Elemente wie minimum energy
(minimale Energie), energy efficiency (Energieeffizienz), energy efficiency standards
(Energieeffizienzstandards) und standard regulations (Standardvorschriften), die bei der
Semantisierung und schlielich Findung einer dquivalenten deutschen Entsprechung helfen
konnen.

Ebenso hilfreich sind (ungepriifte) Recherchen durch Linguee von im Internet zuginglichen
Ausgangs- und Zieltexten, in denen sich das Kompositum oder Teile davon finden lassen.
Val.:

We need stricter minimum regulations for energy efficiency in buildings, better
building standards etc. (http://eur-lex.europa.eu)

Wir bendtigen strengere Mindestanforderungen an die Energieeffizienz von
Gebdiuden, bessere Gebiudestandards usw. (http://eur-lex.europa.eu)

[...] that all 27 member states must now lay down a national minimum standard
for the energy efficiency of buildings [...] (http://www.tuer-tor-report.com)

[...] dass alle 27 Mitgliedsstaaten nun einen nationalen Mindeststandard fiir die
Energieeffizienz von Gebduden festlegen miissen [...] (http://www.tuer-tor-

report.com)
Auf der Grundlage dieser Recherchen kann man folgende deutsche Entsprechung ableiten:

Verordnung zu Standards iiber die Mindestenergieeffizienz im Bereich der nicht
zu Wohn-zwecken erfolgenden Privatvermietungen
Zusammenfassung

Aus der kontrastiven Analyse der ausgewihlten englisch- und deutschsprachigen Komposita
wurde deutlich, dass diese komplexen lexikalischen Einheiten erhebliche Anforderungen an
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die Rezeption stellen. Dies ist unter anderem die Folge aus den vielféltigen Kombinations-
moglichkeiten der einzelnen Konstituenten bei Komposita mit vier oder mehr Einheiten, was
sich auch in den nicht selten anzutreffenden Dubletten widerspiegelt, bei denen die
Reihenfolge der Konstituenten teilweise vertauscht sein kann. Zudem koénnen
unterschiedliche graphematische Varianten eines Kompositums die Rezeption erschweren und
dazu fiihren, dass bei Recherchen der entsprechende Eintrag nicht ohne weiteres gefunden
wird.

Ubersetzer konnen auch nach korrekter Semantisierung eines ausgangssprachlichen
Kompositums in der Regel nicht unmittelbar auf die in der Zielsprache etablierten Benennung
schlieen, da die einzelsprachlichen Benennungsmuster zum Teil deutlich voneinander
abweichen. Insbesondere bei Komposita mit sehr vielen Konstituenten ist damit zu rechnen,
dass diese in den einschldgigen Fachwdrterbiichern nicht enthalten sind, so dass eine
aufwindige Recherche im Internet, insbesondere in terminologischen Datenbanken, angezeigt
ist. Und selbst dann ist es durchaus moglich, dass keinerlei Eintrdge zu finden sind. In solchen
Fillen kann der vorgeschlagene analytische Ansatz hilfreich sein, um fiir das
ausgangssprachliche Kompositum eine zielsprachliche Variante vorzuschlagen, die einer
moglicherweise bereits etablierten Entsprechung zumindest nahekommt. Es ist sogar
vorstellbar, dass der Ubersetzer gelegentlich iiberhaupt erstmals eine Benennung einfiihrt, die
dem Experten in der Zielsprache ein korrektes Verstdndnis in einem gegebenen Kontext
ermoglicht.
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KOMPOZITA V TECHNICKE ANGLICTINE: JAK JIM POROZUMET A JAK JE PREKLADAT

Kompozita kladou zvlastni pozadavky jak na proces recepce, tak i prekladu. Zatimco formalni
struktura némeckych slozenych slov je relativné jasné¢ vymezena, mohou byt anglicka
kompozita ve své grafemické reprezentaci, ale 1 v pfifazovani svych lexikalnich konstituentt
zna¢n€ odlisna. V tomto pfispévku jsou konfrontovany typické ptiklady kompozit z anglicko-
némeckych/némecko-anglickych odbornych slovnikli z oblasti hospodaftstvi, pfirodnich
véd/techniky, ale i informatiky s cilem odhalit zfejmé rozdily ve zpisobu terminologického
pojmenovani. Na zéklad¢ téchto kontrastivnich analyz jsou navrzeny vhodné zpiisoby, jak by
takové komplexni lexikalni jednotky mohly byt z angli¢tiny do némciny pielozeny.

ENGLISH TECHNICAL COMPOUNDS AND THEIR SPECIAL REQUIREMENTS
FOR PERCEPTION AND TRANSLATION

Lexical compounds may represent particular challenges to both the reception and the
translation process. Whereas the formal structure of German compounds is relatively clear-
cut, English compounds may considerably vary in their graphematic representation as well as
in the arrangement of their lexical constituents. In this article, typical examples of lexical
compounds selected from English-German/German-English specialist dictionaries in the
fields of economics, science/engineering and computer science are contrasted in order to
focus on obvious differences in the way of their terminological designation. Based on these
contrastive analyses, we suggest a suitable approach to translating such complex lexical
entities from English to German.

ZY.OZENIA W TECHNICZNYM JEZYKU ANGIELSKIM:
JAK JE ROZUMIEC | JAK JE TLUMACZYC

Ztozenia stawiajg szczegOlne wymogi zarGwno wobec procesu recepcji jak i ttumaczenia.
Oile formalna struktura niemieckojezycznych ztozen jest stosunkowo jasno okre$lona, to
angielskie ztozenia mogg by¢ znacznie zroznicowane w ich grafemicznej postaci, jak rowniez
uktadzie leksykalnych konstytuentow. W artykule poréwnano typowe przyklady ztozen, ktore
zostaly zaczerpnigte ze specjalistycznych stownikow angielsko-niemieckich i niemiecko-
angielskich z zakresu gospodarki, nauk przyrodniczych/techniki oraz informatyki celem
wykazania oczywistych roznic w sposobie nazewnictwa terminologicznego. W wyniku
przeprowadzonej analizy kontrastywnej zaproponowano odpowiednie sposoby ttumaczenia
takich kompleksowych jednostek leksykalnych z jezyka angielskiego na niemiecki.
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Abstrakt

Es ist ganz natiirlich, dass einzelnen Sprachen sich voneinander unterscheiden. Eben die
Unterschiede machen Sprachen zu unabhéngigen Einzelsprachen. Zu Interferenz kommt es,
wenn das System der Muttersprache und das System der fremden Sprache einander
iiberlappen und somit Elemente der einen Sprache in das System der anderen dringen.
Interferenz wird von einer ganzen Reihe von Faktoren begiinstigt, z. B.: 1) mangelnde
Beherrschung der Fremdsprache; 2) betriichtliche Ahnlichkeit zwischen Muttersprache und
Fremdsprache; 3) mangelnde Konzentration des Sprechers. Dieser Beitrag beleuchtet géngige
Mechanismen, welche die Grundlage fiir Interferenz bilden, und héaufige Folgen.

Keywords
Overlapping; Adstrate, Substrate; Superstrate; Systems.

Einleitung

Bei der Aneignung einer fremden Sprache oder auch bei der Konversation in einer fremden
Sprache wirkt die Muttersprache wie ein Korsett. Es fdllt einem schwer, das System der
eigenen Sprache loszulassen, um sich auf das System der neu zu lernenden Sprache
einzulassen. Aber auch wenn wir bereits iliber gute bis sehr gute Kenntnisse einer oder
mehrerer Fremdsprachen verfiigen, fallen wir dennoch immer wieder in die Struktur der
eigenen Sprache zuriick. Der Schauspieler Horst Frank (1929 — 1999), der selbst in
verschiedenen Landern lebte und in verschiedenen Sprachen auftrat, sagte einmal in einer
Talkshow: ,,Man kann eine Sprache noch so gut beherrschen. Es wird niemals die eigene.*

Dieser Beitrag kann nur einen knappen Uberblick iiber die Thematik liefern; denn die Fiille an
anschaulichen Beispielen bietet Stoff fiir ein eigenes Buch.

1 Interferenz

Unter Interferenz versteht man die Uberlappung zweier Sprachnormen [1, S. 845-854,
S. 663], wobei Elemente aus der einen Sprache in die andere {ibergehen. Dies spielt entweder
nur im gegebenen Augenblick eine Rolle und wird hernach wieder vergessen oder aber die
Interferenzerscheinungen konnen sich auch auf Dauer, wenn der Sprachkontakt langer anhalt,
als Superstrat in der zuvor vorhandenen Sprache manifestieren. Viele Sprachen haben gerade
durch diesen Prozess ihre typische Pridgung erhalten. Das bekannteste Beispiel ist das
Englische. Diese kann sowohl im phonologischen System, in der Morphologie, der Syntax als
auch im Wortschatz stattfinden [2, S. 15]. Die Ubernahme fremder Einheiten in ein
Sprachsystem wird auch Transferenz genannt [3, S. 845-854, S. 664]. Wenn wir aktiv mit
fremden Sprachen zu tun haben, sei es privat oder im Beruf, stellen wir fest, dass Interferenz
und Transferenz alltdgliche Erscheinungen sind.
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Fiir uns, die wir berufsmaflig mit Sprachen zu tun haben, sei es im Unterricht, sei es beim
Ubersetzen, sei es im Gesprich mit fremdsprachlichen Freunden und Kollegen, gehort die
Interferenz in der Tat zum tdglichen Brot. Einerseits erleben wir sie tagtdglich in der Arbeit
mit den Studenten, die, je nach Motivation und Sprachbegabung, mal mehr und mal weniger
auf das Muster der eigenen Sprache zuriickgreifen, wodurch es nicht selten zu drolligen
Mischungen kommt. Beispiele folgen spiter.

2 Substrat, Superstrat und Adstrat

Durch das Phdnomen der Interferenz wurden ganze Sprachen beeinflusst oder gar neu
gepragt. Der italienische Sprachwissenschaftler Carlo Tagliavini erklért in seinem Werk Le
origini delle lingue neolatine recht anschaulich die Ebenen, auf welchen Sprachkontakt
zustande kommt. Diese Ebenen nennt man Substrat, Adstrat und Superstrat. Allerdings sind
die Grenzen zwischen diesen drei Ebenen nicht immer eindeutig zu kldren; denn anfangs
besteht immer das Adstrat, d. h. die Beriihrung zweier gleich stark vertretenen Sprachen, und
erst spéter zeigt sich, welche Sprache die Oberhand gewinnt [4, S. 267ff]. Es sind in der Regel
stets die kulturell tiberlegenen Sprachen, welche ihre Spuren hinterlassen, und das vor allem
im Wortschatz [4, S. 272]. Kulturell iiberlegen bedeutet zundchst einmal, dass die
Superstratsprache, also die gebende Sprache, gewisse Begriffe liefert, welche in der Kultur
der aufnehmenden Sprache zuvor nicht vorhanden waren [4, S. 273]. Dies erklart z. B. den
grolen Einfluss, welchen die deutsche Sprache auf das Tschechische und die
festlandskandinavischen Sprachen ausiibte [5].

Das Thema des Substrates, des Superstrates und des Adstrates spielt auch bei der alltidglichen
Beschiftigung mit Fremdsprachen eine wesentliche Rolle, wenn auch auf einer andern Ebene
als bei den oben genannten Beispielen.

2.1 Substrat

Sprachen, die von einer anderen iiberlagert, oftmals sogar ganz verdringt werden, in der
Regel von der Sprache von Eroberern, hinterlassen gleichwohl ihre Spuren in der nun
herrschen Sprache, dem Superstrat, (s. u.).

Ein recht anschauliches Beispiel fiir das Substrat ist das Englische in Irland [6, S. 379 f]: Die
englische Sprache hat die urspriingliche gélische Sprache an den Rand gedringt, wenn auch
nicht ginzlich getilgt. Die meisten Iren beherrschen heute besser das Englische als das Irische.

Gleichwohl weist das irische Englisch Elemente auf, welche auf das Gilische zuriickgehen, z.
B.:

e Der th-Laut [P, 8] erscheint meist as [d].

e Im irischen Englisch werden hdufig keltische Worter wie smur ,Nebel® oder sonaghan
,eine bestimmte Forellensorte’ verwendet.

e Das keltische Substrat zeigt sich auch in der Syntax: I'm after seeing him. ,Ich habe ihn
gesehen.” — Isn’t it ill you are? ,Bist du krank?**

2.2 Superstrat

Unter Superstrat verstehen wir Sprachen, die sich in andere Gebiete ausbreiten und die dort
bereits vorhandenen Sprachen mit eigenen Elementen beeinflussen, wobei die einheimischen
Sprachen unter Umstdnden entweder ganz getilgt oder an den Rand gedriangt werden konnen,
wie es in der Geschichte mehrfach belegt ist. Am deutlichsten veranschaulicht uns das
Lateinische, welches durch die Expansionsbestrebungen der Romer sich liber weite Teile

! Dieses Beispiel verdanke ich einem irischen Kommilitonen an der internationalen Sommerschule in Oslo 1989.



Europas ausbreitete und nicht wenige der urspriinglich in den eroberten Gebieten
beheimateten Sprachen ausloschte. Aber es gibt auch weniger aggressive Beispiele, wie z. B.
der Einfluss des Englischen auf andere Sprachen, namentlich auf das Deutsche, wo englisches
Vokabular sogar Eingang in den Duden gefunden hat.

Aber nicht immer ist die Grenze zwischen Superstrat und Adstrat (s. u.) deutlich zu erkennen.
Oftmals entscheidet sich erst im Laufe der Zeit, was fiir eine Position die neu
hinzugekommene Sprache einnimmt. Bevor das Lateinische zur Superstratsprache wurde, war
es Adstratsprache gegeniiber den Sprachen der Ureinwohner, welche zunidchst bilingual
waren, bis sie schlie8lich ihre eigene Sprache aufgaben, wobei sie — eben durch Interferenz —
als Substrat Elemente der urspriinglichen Sprache auf die Superstratsprache iibertrugen.

Ein anschauliches Beispiel fiir den Grenzfall zwischen Adstrat und Superstrat ist der Kontakt
zwischen dem Tschechischen und dem Slowakischen. Dadurch dass sich der tschechische
Teil der im Jahre 1918 neu gegriindeten Tschechoslowakei als wirtschaftlich und
administrativ fortschrittlicher erwies als die slowakische Teilrepublik und daher — im
Gegensatz zur slowakischen Sprache — iiber die fiir die Staatsverwaltung und Wirtschaft
notwendige Redemittel verfiigte, drang verstirkt Vokabular aus dem Tschechischen in das
Slowakische ein und brachte dessen Kodifizierung ins Wanken [7, S. 124, S 126ff]. Natiirlich
spielt hier auch die groBe Ahnlichkeit zwischen beiden Sprachen eine erhebliche Rolle. Oft
trifft man noch heute in der Slowakei auf vereinzelte tschechische Worter. Mir ist aufgefallen,
dass eine slowakische Freundin puncocha (,Strumpfhose®) sagte anstatt pancucha. Letzteres
ist die eigentlich ,,richtige slowakische Form, Ersteres die tschechische. Auf einer 6ffentlich
ausgehingten Mitteilung z. B. hatte jemand mit Kugelschreiber das Wort razitko
ausgestrichen und durch die slowakische Entsprechung peciatka ersetzt. Die slowakische
Grammatik bezeichnet die Substantivierung mit Hilfe der Endungen —itko und —dtko, wie sie
im Tschechischen gang und gibe sind, ausdriicklich als falsch. Es heif3t also nicht #acitko,
sondern tlacidlo (,Druckknopf*); nicht slichatko, sondern shichadlo (,Horgerdt®) usw. [8,
S.51] Dies deutet darauf hin, dass dieses tschechische Derivativ im Slowakischen noch
immer in Gebrauch ist.

2.3 Adstrat

Beim Adstrat kommt es zu keiner Verdrangung der einen Sprache durch eine andere, sondern
zu einer Vermischung. Allerdings ist die Grenze zum Superstrat wie schon gesagt eher
flieBend, da man die Erscheinungen, die aus der anderen, neu hinzugekommenen Sprache
hervorgehen, durch aus Superstrat einstufen kann.

Ein anschauliches Beispiel dafiir sind die so genannten Pidgin- und Kreolsprachen.
Pidginsprachen entstanden beim Kontakt zweier — meist nicht ndher verwandter — Sprachen,
die sich gegenseitig vermischten. Dieses Phdnomen finden wir im Zusammenhang mit
Kolonisation, wobei die Sprache der Kolonisatoren von den Ureinwohnern nur unzureichend
tibernommen wird und eine Sprachmischung entsteht. Sobald eine solche Pidginsprache zur
Muttersprache der ndchsten Generation wird, spricht man von einer Kreolsprache. Dies betraf
im Wesentlichen die Sprachen der Lander, welche viele Kolonisationen durchgefiihrten, also
das Englische, das Franzosische, das Spanische und das Portugiesische.

Ein anderes Beispiel fiir Adstrat ist, wie schon erwéhnt, der Einfluss des Niederdeutschen auf
die skandinavischen Sprachen zur Zeit der Hanse. Die skandinavischen Sprachen Dénisch,
Schwedisch und Norwegisch iibernahmen so viel Vokabular von den niederdeutschen
Handwerken und Kaufleuten, dass das Niederdeutsche zeitweise drohte, zum vdlligen
Superstrat zu werden, d. h. die einheimischen Sprachen ganz zu verdringen. Das gleiche
Phidnomen liegt in Bezug auf den deutschen Einfluss auf das Tschechische vor, welcher



nahezu aus den gleichen Griinden und zur selben Zeit vonstattenging. Auch hier kam es zu
keiner vollstdndigen Verdrangung des Tschechischen durch das Deutsche. Das Tschechische
wurde lediglich in die Position der Umgangssprache der weniger gebildeten Leute gedriangt —
ein nahezu analoger Vorgang, wie wir ihn auch im Skandinavien der Hansezeit beobachten
konnen.

3 Beispiele fiir Interferenzen

3.1 Muttersprache — Fremdsprache
Im Grofen und Ganzen unterscheidet man fiinf Ebenen [9]:

1) die phonetisch-phonologische,
2) die morphologische,

3) die lexikalische,

4) die syntaktische Ebene und

5) die Textebene.

Interferenzen treten, wie eingangs erwéhnt, auf allen Sprachebenen auf. Hierbei kommt es zu
einer Opposition Substrat — Superstrat, wobei im Augenblick der Anwendung der
Fremdsprache dieselbe zum Superstrat, die Muttersprache zum Substrat wird.

3.1.1  Auf der phonetisch-phonologischen Ebene

Interferenzen auf dieser Ebene fallen in der Regel sofort auf, und zwar dadurch, dass der
Sprecher mit Akzent spricht, der ihn zumeist gleich als Angehdrigen einer bestimmten
Sprachgemeinschaft verrét.

e So manchem Franzosen fallt es schwer, sich bei Silben schlieBenden n und m von der fur
das Franzosische typischen nasalen Aussprache zu 16sen.

e Englischsprachige werden — zumindest zunéchst einmal — das retroflexe r beibehalten.

e Drollig klingt es, wenn Russen, die keinen Abstand zur eigenen, d. h. russischen Phonetik
gefunden haben, z. B. Tschechisch sprechen. Sie neigen u. a. dazu, auch im
Tschechischen unbetontes o als [a] auszusprechen und die Betonung frei springen zu
lassen. Dies erklért sich durch die genetische Verwandtschaft und die strukturelle Nahe
beider Sprachen.

e Fin befreundeter Niederldnder hat zwei Jahrzehnte oder noch ldnger in Neuseeland
verbracht. Er sprach zwar flieBend und fehlerfrei Englisch, aber mit niederldndischem
Akzent, wobei er z. B. das r als Zépfchen-r realisierte und nicht als Retroflexlaut.

e Das Gleiche war bei meiner Tante der Fall, die selbst nach mehreren Jahrzehnten in den
USA sich das retroflexe r nicht angeeignet hatte, obgleich sich dieser Laut recht einfach
realisieren lasst, sondern das Zapfchen-r beibehalten hatte.

Die Verstindigung kann betrichtlich leiden, wenn der Sprecher allzu sehr der Phonetik der
Muttersprache anhédngt. Gleichwohl ist solchen phonetischen Interferenzen besonders schwer
beizukommen, da es sehr schwer, wenn nicht gar unmdglich ist, sich voll und ganz von der
Phonetik der eigenen Sprache zu l6sen. In der Regel bedarf es eines mehrjdhrigen
Aufenthaltes im Ausland, was aber auch nicht unbedingt eine akzentfreie Aussprache
garantiert, zumal wenn man als Erwachsener in ein anderes Land {ibersiedelt — siehe die
zuletzt genannten Beispiele.



3.1.2  Auf der morphologischen Ebene

e Auch wenn Tschechisch und Deutsch keine nahen Verwandten sind, verfiigen sie doch
iiber einige gemeinsame strukturelle Merkmale, so z. B. das Vorhandensein von
Aktionsarten, welche durch die Verwendung von Prifixen bei den Verben gebildet
werden. In den slawischen Sprachen dienen die Prifixe hédufig auch zur Bildung der
Aspekte. Dies fiihrt oft dazu, dass die Sprecher einer slawischen Sprache — in unserem
Fall des Tschechischen — bei der Verwendung des Deutschen auch dort Vorsilben
einsetzen, wo im Deutschen keine vorgesehen sind: Ich habe einen Kaffee ausgetrunken.
— nach dem Muster: Vypil jsem jednu kavu. Ein anderes Beispiel: Die Autobahn wurde
aufgebaut. statt einfach nur gebaut. Die Vorsilbe vy- bezeichnet hier lediglich den
vollendeten Aspekt und keine Bedeutung verandernde Aktionsart.

e FEine solche Ubernahme von Prifixen kann unter Umstinden missverstindlich sein, da die
formale parallele Bildung in beiden Sprachen mit unterschiedlichen Bedeutungen behaftet
sein kann. So bedeutet z. B. das deutsche Verb ausnutzen etwas Anderes als das parallel
gebildete tschechische Kompositum vyuzivat.” Dennoch sagen viele Tschechen ausnutzen,
wenn sie eigentlich ,nutzen, gebrauchen’ meinen.

e Als weiteres Beispiel dient eine ehemalige Studentin, der ich nicht abgew6hnen kann zu
sagen und zu schreiben: Begriife ihn von mir. — in Analogie zum tschechischen
pozdravovat. Im Deutschen muss es jedoch heiflen: Griiff ihn von mir,

e Selbst denjenigen Tschechen und Slowaken, welche das Deutsche sehr gut beherrschen,
unterlaufen mitunter derartige Fehler wie z. B. einem Kaschauer Deutschlehrerkollegen,
der in einem Brief schrieb, dass er in der Bibliothek ein Buch ausgesucht habe (gemaf3 der
Vorsilbe vy- im slowakischen Verb vyhladat ,heraussuchen). Aussuchen hat im
Deutschen jedoch eine andere Bedeutung als heraussuchen, was er eigentlich gemeint
hatte [10, S. 64], und auch im Slowakischen und Tschechischen gibt es fiir ,aussuchen’
ein anderes Verb, namlich vybrat bzw. vybrat.

e Deutsch lernende Tschechen begreifen in der Regel schnell, dass die verbalisierende
Endung -ovat in vielen Fillen der Endung -ieren entspricht, mit welcher im Deutschen
Verben zumeist romanischer Herkunft versehen sind, und wenden sie ohne Riicksicht auf
Verluste an, siehe Bildungen wie relaxieren ,sich ausruhen’, die es im Deutschen nicht
gibt, aber von den Studenten sehr gerne und sehr haufig verwendet werden und sich nicht
austreiben lassen.

e In Anlehnung an die tschechische Substantivierung von Verben mit Hilfe der Endung —ni
an den Supinstamm benutzen die Tschechen das Derivativ —ung mitunter auch dann, wenn
es im Deutschen nicht passt. So hort man recht hiaufig die Treffung anstatt das Treffen.

e Ebenso anfillig fiir Interferenz sind die abweichenden Rektionen der Verben. Oftmals
wird die Rektion der Muttersprache oder auch der zuerst gelernten Fremdsprache auf die
Zielsprache ibertragen. Im Tschechischen heifit es z. B.: rozumét ¢emu (Dativ). Im
Deutschen muss hingegen der Akkusativ stehen: jemanden / etwas verstehen. So hort man
von deutsch sprechenden Tschechen relativ haufig Sitze wie: ,,Ich habe ihm nicht
verstanden.*

e Solches unterlief auch einer prominenten Deutschlehrerkollegin aus Prag in einem
Konferenzbeitrag. Sie schrieb darin: ,,Prépositionalverben konkurrieren nicht nur den
Genitiv-, sondern auch den Dativverben ...“ [11, S. 51]. Richtig sollte es heiflen:
»Prapositionalverben konkurrieren nicht nur mit den Genitiv-, sondern auch mit den
Dativverben ...“ Im Tschechischen steht das Verb konkurovat mit dem Dativ und ohne
Priposition.

2 Jausnutzen’ im Sinne von ,missbrauchen’ = zneuzit(va)t



e Problematisch ist die Verwendung des Reflexivpronomens in den slawischen Sprachen,
das fiir samtliche grammatischen Personen gleich lautet (im Tschechischen und einigen
anderen slawischen Sprachen se), dessen Gebrauch sich in anderen Sprachen jedoch nur
auf die dritte Person beschriankt, wohingegen in den {ibrigen Personen die gewohnlichen
Personalpronomina Verwendung finden. Man ist daher beim Entdecken der slawischen
Sprachen geneigt, nach dem Vorbild der Muttersprache das die entsprechende Person
bezeichnende Pronomen zu verwenden, z. B. Povazuji mé za zpusobilého pro to. ,Ich
betrachte mich als dafiir geeignet.’, statt: Povazuji Se ... Diese Transferenz beobachten
wir besonders bei den Possessiva. Ein Beispiel aus dem Tschechischen: Odnesl jsem moje
(statt svoje) boty k Sevci. ,Ich habe meine Schuhe zum Schuster gebracht. <.

3.1.3  Aufder lexikalischen Ebene

Wihrend die Interferenzen auf morphologischer und phonetischer Ebene vergleichsweise
harmlos sind, da eine falsche Endung, eine nicht richtig verwendete Vorsilbe oder ein fremd
ausgesprochener Laut nicht notwendigerweise das Verstindnis beeintrachtigt, stellen
lexikalische Interferenzen eine recht groBe Verwechslungs- und Missverstdndnisquelle dar.

e Je nidher Zielsprache und Ausgangssprache einander #hneln, desto groBer ist die
,Bedrohung®“ durch so genannte ,,falsche Freunde* — faux amis. Das sind Worter, die in
der Regel etymologisch durchaus identisch sind, aber in den einzelnen Sprachen im Laufe
der Zeit unterschiedliche Bedeutungen angenommen haben. Oftmals liegen die
Bedeutungsunterschiede gar nicht so weit auseinander; aber halt doch weit genug, um fiir
Verwirrung zu sorgen. Hier ein paar Beispiele:

o tsch. stil # dt. Stuhl # engl. stool;

o tsch. kontrolovat und dt. kontrollieren # angl. to control;

o dt. Meinung # engl. meaning (,Bedeutung‘) # schwed. mening (,Satz°);
o dt. Rekonstruktion # tsch. rekonstrukce.

e Besonders problematisch ist der Gebrauch der Partikel (z. B. wohl, ja, denn), die zwar —
zumindest in diesem Kontext — keine eigene Bedeutung tragen, aber dem Satz eine
gewisse Farbung gibt, welche unter Umsténden fiir das richtige Verstdndnis entscheidend
ist. Oftmals sind die Partikel nicht zu iibersetzen, da jede Sprache iiber ihren eigenen
Partikelvorrat verfiigt, der nicht selten ganz anders angewandt wird. Im Deutschen tritt die
Konjunktion da haufig als Partikel auf. Im Tschechischen wird — man kann sagen, in der
gleichen Weise — das Pronomen to verwendet. Ich habe schon mehrmals von
tschechischer Seite gehort: ,,Das hast du Recht” statt: ,,Da hast du Recht”, da die
Tschechen zunédchst ihr to im Kopf haben und dieses wortlich tibersetzen.

e Hier sind wir bereits bei der nachsten Situation, in welcher Interferenzen fatal ausfallen
konnen, ndmlich bei der fehlenden dquivalenten Lexik.

o tsch. rohlik = dt. @. Es wird gerne als ,,Hornchen® iibersetzt; aber ein deutsches
Hornchen ist ein anderes Gebick.

o tsch. asertivita = dt. @. Im Deutschen sprechen die Psychologen von Aggression (im
positiven Sinne, d. h. Durchsetzungsfahigkeit). Als Folge dieser Liicke im Deutschen
ist man leicht geneigt, ,,Assertivitit zu sagen, was durch den lateinischen Ursprung
dieses Wortes begilinstigt wird.

o Das Gleiche gilt fiir das im Tschechischen und Slowakischen hdufig gebrauchte
Fremdwort harmonogram ,Zeitplan’, dessen griechische Bestandteile den

® Dies beobachte ich gelegentlich auch bei Muttersprachlern.



Muttersprachlern des Deutschen so vertraut erscheinen, dass sie es nach lingerer Zeit
selbst in ihre deutsche Muttersprache {ibernehmen.

e Hochaktuell und hochbrisant sind die lexikalischen Ubernahmen aus dem Englischen, die
zumeist mit der entsprechenden Technik heriibergekommen sind: Computer, Display,
Button u. v. a. m. Das englische Sprachmaterial dient sogar als Materie flir eigene
Kreationen, die es im Englischen gar nicht gibt bzw. dort eine ganz andere Bedeutung
besitzen, z. B. Oldtimer, Handy oder Beamer. Man hort selbst in den Medien die falsche
Verwendung des Verbs meinen, dessen englisches Pendant to mean auch die Bedeutung
,heilen‘ tragt, oder to learn, das im Englischen neben ,lernen‘ auch ,erfahren‘ bedeutet.
Ein anderes Beispiel, dem man hdufig begegnet, ist realisieren, das im Deutschen immer
hdufiger auch in der englischen Bedeutung ,sich bewusst werden® verwendet wird.

3.1.4 Auf der syntaktischen Ebene

Schwierig ist auch der richtige Gebrauch der Pripositionen, der selbst bei sehr nahe
verwandten Sprachen betriachtlich abweichen kann [12, S. 39]. Man ist dann geneigt, die in
der eigenen Sprache iibliche Priaposition zu benutzen. Hier ein paar Beispiele:

e dt. mit der Hand = engl. by hand = fr. @ main = schwed. fér hand / no. for hand, tsch.
rukou;

e dt. sich fiir etwas interessieren, engl. to be interested in s. th., fr. s’intéresser a qc., span.
intersarse por algo, tsch. zajimat se 0 néco;

e tsch. radost z darku ,Freude iiber das Geschenk®, strach z ndsledkii ,Angst vor den
Folgen* [13, S. 97].

e Dic tschechische Priposition na wird oft in finalem Sinn verwendet: niizky na nehty
,Nagelschere’, kalendar na rok 2017 ,Kalender fiir das Jahr 2017°. Daher sagen viele
Tschechen auf statt fiir [13, S. 96-98].

Dies gilt auf fiir die idiomatischen Wendungen. Auch diese verlangen eine besondere
Aufmerksamkeit; denn sie laden dazu ein, sie wortwortlich zu tibersetzen, was nicht immer
verstanden wird:

e dt. herzliches Beileid = engl. with deepest sympathy” = §véd. jag ber at fi beklaga sorgen
= fr. mes condoléances (sinceres), tsch. uprimnou soustrast;

e sp. dar la lata (wortlich: ,,Blech geben®) ,auf die Nerven gehen‘;

® N0. d bli med (wortlich: ,,mit jemandem bleiben/ werden*) ,mit jemandem mitgehen/
mitfahren®.

e Die tschechische Entsprechung der im Deutschen etwas umstandlichen Wendung ,je nach
dem, wer/ wo, mit wem ... ist eher kurz und biindig: jak ,wie’ + Fragewort, z. B. tsch. jak
kdo / kde / s kym ... Daher sagen die Studenten gern: ,,Wie wer*.

In Bezug auf das Deutsche dient auch hier das Englische wieder als sehr anschauliches wie
aktuelles Beispiel. Aus dem Englischen wurden auch syntaktische Wendungen iibernommen,
die ebenfalls mitunter in den Medien zu horen sind, so z. B. in 2017 (anstatt im Jahre 2017
oder nur: 2017) oder: Ich war fiir fiinf Tage in Spanien. (anstatt: Ich war fiinf Tage [lang] in
Spanien.).

3.2 Fremdsprache — Muttersprache

Besondere Aufmerksamkeit verdient die Tatsache, dass, wenn man ldngere Zeit in einer
fremdsprachlichen Umgebung zubringt, die fremde Sprache auf die Muttersprache abfarbt.
Hier einige Beispiele:

* Man beachte hier den falschen Freund sympathy.



3.3

Meine bereits erwihnte in den USA lebende Tante bediente sich, wenn sich Deutsch
sprach, einiger typische englischer Redewendungen. So sagte sie stets aufrufen statt
anrufen (< engl.: to ring up).

AuBerdem verwendete sie statt der deutschen Bekraftigungsformel nicht wahr? stets die
wortliche Ubersetzung aus dem Englischen ist es nicht?

Meine frithere Budweiser Chefin bediente sich dank der Tatsache, dass sie schon lange in
Tschechien gelebt hatte, der dem Tschechischen nachempfundenen Redewendung etwas
schwimmen lassen, obschon man im Deutschen eher sagt: etwas sausen lassen.

Als Lehrer der Muttersprache im Ausland befindet man sich, wie ich es selbst tagtiglich
erlebe, in einer ganz besonderen Situation. Man begegnet jeden Tag den nicht
auszumerzenden Analogiebildungen der Studenten wie z. B. relaxieren und Treffung (s.
0.), und dies kann dazu fiithren, dass man sie selbst iibernimmt, wenn auch anfangs
bewusst zum Spal}, um die Studenten zu persiflieren. Man muss jedoch aufpassen, dass
solche Formen nicht Bestandteil des eigenen Wortschatzes werden, wenn man sich deren
allzu oft bedient.

Eine Kollegin, die lange in Spanien gelebt hat, war sich zeitweise nicht sicher, ob man das
Wort Immobilien im Deutschen mit doppeltem m oder aber mit nm schreibt, also wie das
spanischen Pendant inmuebles (Adjektiv: inmobiliario).

Ein schones, anschauliches Beispiel fiir eine Substrat-Situation hat zu meinen
Studientagen in Mainz unser Portugiesischlektor Américo gebracht: Dieser hatte
beobachtet, wie eine in Deutschland lebende portugiesische Familie untereinander ein mit
deutschen Wortern durchsetztes Portugiesisch sprach: Vou anmeldear-me. ,Ich gehe mich
anmelden.® (anstatt: Vou registrar-me.).

Gegenseitige Interferenz mehrerer Fremdsprachen

Es ist nicht so, dass sich lediglich das Muster, d. h. das Substrat, der eigenen Muttersprache
dasjenige in der neu zu lernenden Sprache auswirkt. Sehr hiufig geschieht es, dass die erste
Fremdsprache oder eine Fremdsprache, die man zuvor gelernt hat und gut beherrscht, in die
neu zu lernende hineinfunkt.

Ich erlebe es regelmiBig, dass meine Studenten, die in der Regel alle zuvor Englisch
gelernt haben, dazu neigen, deutsche Worter englisch auszusprechen und die englische
Wortfolge zu verwenden, z. B.: Dann ich kam ..., wobei hier auch das Substrat der
eigenen Sprache vorliegen kann.

Ein — bereits verstorbener — Freund und Kollege von mir, ein Dozent fiir Slawistik, der
zundchst Russisch und Polnisch gelernt hatte, neigte dazu, in das Tschechische, das erst
als Letztes in den Kanon seiner slawischen Sprachen getreten war, in unbedachten
Augenblicken russisch auszusprechen (z. B. podeékovat als [pad’eko’vat]) bzw. mit
polnischen Wortern zu durchsetzen. So schrieb er z. B. gelegentlich s¢ statt jsou ,sind’.
Hier ist es auch der genetischen und typologischen Nihe dieser Sprachen geschuldet, dass
es zu Verwischungen der Grenzen kam.

Die Préposition by wird von Englischkundigen im Deutschen gern auch als Bezeichnung
fiir den Agens beim Passiv verwendet: Es wurde bei ihm gemacht. (statt von ihm). Hier
spielt auch die Ahnlichkeit der Pripositionen bei und by eine wesentliche Rolle. Derartige
Uberlappungen beobachte ich tagtiiglich bei meinen Studenten, ebenso wie auch folgende.
Wie oben schon angefiihrt, neigen die Studenten, welche Deutsch als zweite
Fremdsprache lernen, dazu, das Deutsche in unbedachten Augenblicken englisch
auszusprechen. So wird aus der negierenden, auch im Englischen vorhandenen Vorsilbe
un- gern ein [an], aus dem und ein [&nd], das r wird mitunter englisch, d. h. retroflex
ausgesprochen usw.
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Aus all diesen Beispielen wird ersichtlich, dass die dominante, d. h. besser beherrschte
Fremdsprache die sekundire(n) Fremdsprache(n) wie ein Superstrat iiberlagert. Dies
beobachte ich auch immer wieder an mir selbst. Derzeit ist das Tschechische meine
primér genutzte Fremdsprache. Wenn ich zwischendurch beispielsweise auf das Spanische
umschalte, dann bin ich in Augenblicken der verminderten Konzentrationsfahigkeit
geneigt, im Spanischen die tschechische Wortfolge anzuwenden. Wiahrend in den
romanischen Sprachen die unbetonten Objektpersonalpronomen stets unmittelbar beim
Verb stehen miissen, steht es im Tschechischen in der Regel an der zweiten Stelle im Satz
und kann vom Verb durch mehrere Satzglieder getrennt sein. Hier ein Beispiel fiir
bohemisierte Wortstellung im Spanischen: Ayer me lo Enrique dijo. ,Gestern hat Enrique
es mir gesagt.” Richtig muss es heilen: Ayer Enrique me lo dijo.

Ein anderes aussagekréftiges Beispiel ist in diesem Zusammenhang die Verwendung des
Reflexivpronomens (s. 0.), das in den meisten romanischen Sprachen genauso aussieht
wie in vielen slawischen Sprachen, ndmlich se. Dabei ist, wie oben bereits erwihnt, zu
beachten, dass der romanische Gebrauch des se sich einzig und allein auf die dritte Person
beschrinkt, wohingegen es in den slawischen Sprachen fiir alle grammatischen Personen
Verwendung findet. Beim Umschalten vom Tschechischen aufs Spanische entfuhren mir
schon Ausrutscher wie: no quiero quejarse statt no quiero quejarme ,ich will mich nicht
beschweren’.

Man muss auch sehr darauf bedacht sein, die Verneinung an der richtigen Stelle zu
belassen, d. h. im Romanischen stets vor dem unbetonten Objektpersonalpronomen, im
Slawischen aber stets dahinter. No me quiero quejar.”. In den slawischen Sprachen steht
die Verneinung stets unmittelbar vor dem Verb. Im Tschechischen und Slowakischen wird
sie sogar als Préafix mit dem Verb verbunden. Im Tschechischen heifit es also: Ja si nechci
stezovat.

Enrique no me lo dijo. = Jindrich mi to nerekl. ,Heinrich hat es mir nicht gesagt.

Gingige Ursachen fiir Interferenz

Bei der Beschiftigung mit Fremdsprachen bleiben Interferenzerscheinungen wie gesagt nicht
aus. Da wir keine Maschinen sind, kommt es immer wieder zu der einen oder anderen
Vermischung, und das aus ganz unterschiedlichen Griinden, die nicht selten in Kombination
miteinander auftreten:

Ein hdufig auftretender Faktor ist Unkonzentriertheit. Man ist nicht recht bei der Sache,
kann oder will aber keine Pause einlegen bzw. den Gespriachspartner nicht warten lassen.
Die miindliche Konversation in der Fremdsprache ist bei weitem anspruchsvoller als das
schriftliche Ubersetzen, das uns Zeit zum Uberlegen lisst. Mir ergeht es mitunter auch so,
dass ich bei mangelnder Konzentration (Miidigkeit, Anstrengung u. A.) einen wahren
Sprachencocktail anrichte —s. o.

Ein weiterer Faktor sind Kenntnisliicken, seien sie dauerhaft oder — auf Grund von
Unkonzentriertheit — voriibergehend. Eine Fremdsprache wird auch bei der besten
Beherrschung nie die eigene (s. 0. — Horst Frank), und so st63t man immer wieder auf
Unsicherheit, die einen dazu nétigen, das Worterbuch oder die Grammatik zu befragen,
seien sie gebunden oder im Internet zu finden. Doch auch in der Muttersprache gerdt man
immer wieder in Situationen, wo man den Duden oder ebenfalls eine Grammatik zurate
ziehen muss, s. 0. das Beispiel mit meiner vom Spanischen beeinflussten Kollegin. Wenn

> In den meisten romanischen Sprachen kann das unbetonte Objektpronomen bei einem mehrteiligen Pradikat

entweder, wie beim einfachen Préidikat, vor dem konjugierten Verb stehen oder unmittelbar an den Infinitiv
angeschlossen werden.



man also beim Ubersetzen oder beim Sprechen auf so eine Liicke stoBt, dann greift man
allein aus Not und oft unwillkiirlich auf die eigene Sprache oder auf eine andere
Fremdsprache zuriick, da man ja im Text keine Liicke lassen bzw. die Konversation nicht
unterbrechen will. Wenn man in eine Fremdsprache iibersetzt, ldsst man den Text ohnehin
von einem Muttersprachler kontrollieren, da man wie gesagt nie muttersprachliche
Kompetenz erreichen kann.

e Auch die Arbeit mit Worterbiichern kann ein Problem sein. Oftmals fehlt es an praktischer
Erfahrung in der Arbeit mit Worterbiichern, aber auch an geeigneten Worterbilichern
selbst. Die vorhandenen Worterbiicher sind oft ungenau, was meist daran liegt, dass die
angegebenen Lemmata unterschiedlich aufgefasst werden, so z. B. das Wort rohlik, das
sich vom deutschen Hérnchen betrachtlich unterscheidet. Ein anderes anschauliches
Beispiel ist die Ubersetzung des deutschen Wortes Amtsgericht. Die Worterbiicher von
Siebenschein [14] und Ales$ [15] iibersetzen es mit ,obvodovy soud, welches Wort sich
allein auf militdrische Gerichte beziehen [10, S. 65f]°. Noch unvollstindiger und mit noch
groBerer Vorsicht zu genieBen sind Internetworterbiicher.

e Eine weitere, recht hiiufige Interferenzursache kann in der Ahnlichkeit der Sprachsysteme
bestehen (s. 0.). Ich beobachte an mir selbst, wie ich beim Chatten auf Norwegisch vom
Ursprung her identische Worter oder Endungen in der deutschen Weise schreibe, also z.
B. die Endung —heit statt —het oder den unbestimmten Artikel ein statt en. Uberhaupt
konnten die festlandskandinavischen Sprachen vom Niederdeutschen so leicht beeinflusst
werden, weil sie sich sowohl strukturell als auch phonetisch recht nahestanden. Je mehr
zwei in Kontakt tretende Sprachsysteme einander &hneln, desto groBer ist deren
gegenseitige Permeabilitét [16, S. 18f].

e Dies lasst sich, wie oben anhand des englischen by schon erwahnt, besonders gut an den
Prapositionen beobachten, vor allem dann, wenn sie in den Sprachen nahezu gleich
aussehen (s. 0). So geschah es regelmdBig, dass meine Norwegischlehrerin die deutsche
Praposition um wie das skandinavische Pendant om benutzte: Om besitzt im
Skandinavischen nidmlich auch die Bedeutung ,neben‘. So pflegte sie, wenn sie uns etwas
erklarte, zu sagen: ,,Das wird umeinander gebraucht.”, statt nebeneinander. Ebenso
schrieb sie auf die Tafel anstatt an dieselbe — gemaf3 dem norwegischen Muster: pd tavlen.

e Gewissermaflen aus einer Mischung aus den Faktoren Sprachdhnlichkeit und
Unkonzentriertheit werden bei Ubersetzungen faux amis unveriindert {ibernommen. So ist
man geneigt, die Worter, welche in der Ausgangssprache gleich sind, in der gleichen
Bedeutung zu libernehmen, wie z. B. ,meinen‘ statt ,heilen‘ nach engl. to mean oder
,lernen‘ statt ,erfahren‘ nach engl. to learn — siehe oben.

Zusammenfassung

Auf sprachlicher Ebene kann grundsétzlich alles von der Interferenz betroffen sein, d. h.
sowohl die Phonetik, die Grammatik sowie die Idiomatik. Bei der Arbeit mit einer
Fremdsprache, sei es beim Ubersetzen, sei es bei einer Konversation mit einem
fremdsprachlichen Gesprachspartner oder mehreren, kommt es zu einer Adstrat-Situation, d.
h., zwei gleichberechtigte Sprachen treffen aufeinander. Kurzzeitig kommt es zu einer
Superstrat-Situation; denn man stellt die Fremdsprache in den Vordergrund, sei es beim
Lesen, beim Ubersetzen oder bei einer Unterhaltung mit einem fremdsprachlichen
Gesprichspartner. In solchen Situationen muss die Muttersprache zuriickstecken, wobei sie
zur Substrat-Sprache wird, weil sie sich gleichwohl auf die Fremdsprache auswirkt. Im
Wesentlichen spielen dabei zwei Faktoren eine Rolle: 1) wie sattelfest man in der
Fremdsprache ist, 2) in was fiir einer Verfassung man sich befindet. Bei der Konversation

® Koblizek bezieht sich hier auf die Worterbiicher von Siebenschein und Ales.



kann 3) auch das personliche Verhéltnis zum Gesprachspartner eine Rolle spielen, also die
Frage, inwieweit die Chemie stimmt.

Das Thema Interferenz ist ein weites Feld und bietet eine geradezu unerschopfliche Menge an
Anschauungsmaterial.
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INTERFERENCE

Je pfirozené, Ze se jednotlivé jazyky od sebe lisi. Diky témto rozdilim mluvime
0 samostatnych jazycich. Jazykovou interferenci rozumime vzajemné piejimani nékterych
jazykovych prostfedkli z jednoho jazyka do druhého. Vyskyt interference podminuji riizné
faktory, napt.: 1) nedostate¢né ovladani ciziho jazyka; 2) zna¢na podobnost mezi cilovym
a matefskym jazykem; 3) slaba koncentrace mluv¢iho. Tento piispévek si klade za cil
zduraznit mechanismy vedouci k interferenci a jeji nasledky.

INTERFERENCE

It is natural that individual languages differ from one another. The differences make
languages independent. Language interference occurs when the native language system and
the foreign language system overlap, penetrating elements of one language into the other’s
system. The interference is conditioned by various factors, such as: 1) lack of mastery of the
foreign language; 2) considerable similarity between mother tongue and a foreign language;
3) lack of concentration of the speaker. This article aims to highlight common mechanisms
that form the basis for interference and its frequent consequences.

INTERFERENCJA

Poszczegblne jezyki roznig si¢ miedzy soba. W wyniku tych rozni¢ rozmawiamy
w odrgbnych jezykach. Interferencja jezykowa, czy tez inaczej transferem, jezykowym
rozumiemy wzajemne przejmowanie niektérych srodkéow jezykowych z jednego jezyka do
drugiego. Wystepowanie interferencji determinujg rézne czynniki, np. 1) niewystarczajace
wiladanie jezykiem obcym, 2) znaczne podobienstwo pomiedzy jezykiem ojczystym
ajezykiem obcym, 3) slabe skupienie rozmoéwcy. Celem niniejszego opracowania jest
wskazanie mechanizmdéw prowadzacych do interferencji i jej skutkow.
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Abstrakt

Verben der GroBenverdnderung, die den stindigen Wandel der Wirtschaftsprozesse
widerspiegeln, sind ein wichtiger Bestandteil der deutschen Wirtschaftssprache. Im
vorliegenden Artikel wurden semantische Merkmale festgelegt, die die Kollokabilitit einiger
problematischer Verben der GroBenverdnderung steuern. Aus dem Vergleich deutscher
bildhafter Verben und ihrer tschechischen Aquivalente geht hervor, dass nur die Hilfte der
tschechischen Verben bildhaft ist. Anhand eines repriasentativen Musters wurden die
hiufigsten deutschen Verben festgestellt. Unter ihnen liberwiegen stilistisch neutrale, die fiir
den Unterrichtsprozess vor allem relevant sind.

Keywords
Verbs of economic growth and decline; Metaphorically used verbs; Business language.

Einfiihrung

Jedem, der sich mit Wirtschaftsdeutsch beschiftigt, fallen die Verben der Grofenverdnderung
sofort ins Auge:

Die Produktion steigt. Inflace roste.

Die Wirtschaft wdchst. Poptavka stoupa.

Die Nachfrage sinkt. Stavebnictvi se propadlo.

Die Gewinne schrumpfen. Nezaméstnanost klesla uz pod 5 procent.
Die Aktienkurse fallen. Zdrazilo vodné i stocné.

Diese Verben erscheinen vor allem in den Berichten iiber die Entwicklung des BIP, der
Inlandsnachfrage, der Inflation, der Arbeitslosigkeit usw. Die Wirtschaft ist stindig in
Bewegung, wir sind Zeugen eines ununterbrochenen Auf und Ab. Das Wachstum einer
Kennziffer (der Preise) hat den Riickgang einer anderen Kennziffer (der Nachfrage) zur
Folge. Daher ihr héufiges paralleles Auftreten.

Was ist unter dem lexikalischen Feld der Verben der Groflenverdnderung zu verstehen? Der
Begriff umfasst Verben, die das Steigen und Sinken (1)), aber auch das VergréBern («——)
und Vermindern bezeichnen. Es handelt sich um Verdnderungen im Hinblick auf Zahl,
Menge, GroBe, Ausmall, Intensitdt usw. Dass diese Verben fiir die Lerner eine hdufige
Fehlerquelle sind, haben die Lehrbuchautoren ldngst erkannt und ihnen entsprechende
Ubungen gewidmet. Die vorliegende Untersuchung basiert auf einem Corpus von ca. 400
Belegen von iiber 50 Verben iiberwiegend aus der Wiener Zeitung (Wirtschaftsteil), der
Prager Zeitung (Wirtschaftsteil), sowie aus PLUS, dem Magazin der Deutsch-Tschechischen
Industrie- und Handelskammer.

Die untersuchten Verben werfen eine Reihe von Problemen auf, mit denen wir uns im
Folgenden befassen werden. Sie betreffen:
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Semantische Verkniipfbarkeit der Verben der Groenverdanderung
Beziehungen innerhalb des lexikalischen Feldes

Bildhafte Verben der Grofenverinderung und ihre tschechischen Aquivalente
Vorkommenshéufigkeit der Verben der GroBenverdnderung

Fazit

ko E

1 Semantische Verkniipfbarkeit der Verben der Groflenverinderung

Die semantische Verkniipfbarkeit der untersuchten Verben ist fiir die Lerner besonders
schwierig. Enthalten diese Verben semantische Merkmale, die ihre Verbindbarkeit steuern,
erhohen oder einschrinken? Warum kann man z. B. die Produktion steigern nicht aber die
Arbeitslosigkeit?

Um diese semantische Verkniipfbarkeit der untersuchten Verben festzustellen, wurden die
verschiedenen Verbindungsmoglichkeiten der erfassten Verben mit vier Worterbiichern (siche
Literaturverzeichnis) konfrontiert. Weiter wurden sieben Muttersprachler befragt, die die
mogliche Verbindbarkeit angeben oder ausschlieBen sollten. Dies sollte uns dariiber
Aufschluss geben, ob den Muttersprachlern die Verbindungsmdoglichkeiten bekannt sind und
wie fest ihr Sprachbewusstsein in diesem Punkt ist. Obwohl die befragten Personen engen
Bezug zum Wirtschaftsdeutsch hatten — es handelte sich um Hochschullehrer, die
Wirtschaftsdeutsch unterrichteten, oder Mitarbeiter der Wirtschaftspresse, war diese
zeitaufwéndige Befragung wenig ergiebig. Sie zeigte vor allem grofe Unsicherheit und
Uneinheitlichkeit in der Einschitzung der semantischen Verbindbarkeit der Verben, die sie
auch offen zugegeben haben. Insgesamt stimmten sie nur in 23 % der Fille iiberein. Viel
sicherer waren sie in der Ablehnung der Verbindbarkeit als in ihrer Bestdtigung und zwar im
Verhiltnis 3:1.

Bei der Suche nach Regeln fiir die semantische Verkniipfbarkeit ist es daher zuverlassiger,
sich auf die in den untersuchten Texten vorgefundenen Kollokationen sowie die Angaben in
den betreffenden Worterblichern zu stiitzen. Dies fiihrte zu Ergebnissen, die hier kurz
charakterisiert werden sollen. Auffallend ist zundchst die Vertretbarkeit der einzelnen Verben
mit gleicher Bedeutung bei einigen Schliisselwortern der Wirtschaftssprache:

die Produktion, die Arbeitslosigkeit, die Beschdftigung, erhohen sich, steigen,
der Umsatz, das BIP, die Spareinlagen wachsen

die Arbeitslosigkeit, die Produktion, der Umsatz } nehmen ab, sinken,

gehen zuriick

} werden herabgesetzt,

die Preise, die Lohne, die Kosten, das Grundkapital
gesenkt

Ihre Vertretbarkeit kann stilistisch ausgeniitzt werden:

Die Investitionsausgaben werden in diesem Investicni vydaje v letosnim roce
Jahr weiter steigen und die Zahl der dale vzrostou a zvysi se
Beschidiftigten wachsen. Bei 80 Prozent der zaméstnanost. V 80 procentech
befragten Firmen werden sich die Gehdlter dotazanych firem stoupnou platy o
um mehr als fiinf Prozent erhéhen. vice nez pét procent.

Die Vertretbarkeit hat allerdings ihre Grenzen. So verbinden sich die Verben, die Steigen oder
Sinken, d.h. Bewegung nach oben oder nach unten bezeichnen, mit anderen Substantiven als
die Verben, die eine Ausdehnung oder Volumenvergroferung ausdriicken:

Aktien, Absatz, Beschdftigung, Lohne, Exporte, steigen, erhéhen
Fordermenge, Gewinn, Kosten, Preise, Umsatz, Handel sich, sinken



das Geschdft, das Sortiment, die Fliche } werden vergrofiert, erweitert, verkleinert

Die Verben der zweiten Gruppe, die eine Ausdehnung oder Volumenvergro3erung
ausdriicken, konnen sich aber durchaus mit den Bezeichnungen fiir Grof3en der ersten Gruppe
verbinden, fiir die Anstieg oder Riickgang charakteristisch sind: Beschdftigung ausweiten,
Gewinne/ Fordermenge ausbauen, Umsatz/ Handel vergrofsern, Kosten verringern.

Preise, Gehilter, das Rentenalter Q + O

Fiir Verdnderungen um eine bestimmte Menge verwendet man die Verbe
anheben um ... auf/ bis zu zvysit, pozvednout z...na

steigen um ... auf/ von...auf vzrist, stoupnout z..na (meist in Verbindung mit einer
Quantitdtsangabe)

zunehmen zwysit se, vzrust (abnehmen sniZit se, klesnout) verbinden sich meist mit
messbaren Grofen (Arbeitslosigkeit, Exporte, Produktion, Umsatz, Zahl der
Startups) oder Abstrakta (Informationsqualitét, Interesse fiir Kurorte, Lust auf
Fleisch, Strukturprobleme der Wirtschaft)

aufstocken navysit kommt bei einer begrenzten Zahl von Termini vor, die eine
zweckgebundene Menge bezeichnen (Etat, Fonds, Grundkapital, Investitionen,
Kontingent, Kredit)

verbilligen zlevnit, sniZit cenu (verteuern zdrazit, podrazit) erscheinen im Zusammenhang
mit Termini, die sich auf den finanziellen Aufwand (Preis) beziehen (Bau,
Dienstleistungen, Kosten, Lebenshaltung)

steigern zwysit bezieht sich auf 6konomische GroBen, die eine Anstrengung erfordern oder
Leistungsfahigkeit bezeugen (Effizienz, Ertrage, Flexibilitit, Férderung, Gewinn,
Innovationskraft, Leistung, Marktanteil, Wettbewerbsfahigkeit). Diese Regel hilft
uns, Fehler zu erkldren, die die Studenten oft machen: ,,Wir gehoren zu den
Lindern, deren BIP *steigert. Oder: ,Ich habe meinen Chef gebeten, mein
Gehalt zu *steigern.” Das BIP kann selbst keine Leistung erbringen, sondern kann
bestenfalls nur steigen. Das Gehalt kann vom Chef hochstens erhéht werden, weil
dazu keine Anstrengung notwendig ist. Diese Regel gilt jedoch nicht fiir
Komposita, in denen Steigerung mit Erhdhung synonym ist (Gehaltssteigerung,
Lohnkostensteigerung, Preissteigerung)

kiirzen kratit, sniZovat bedeutet von allem ,,reduzieren” und bezieht sich auf Groflen, deren
Reduzierung fiir die betreffenden Personen unangenehm, schmerzhaft ist
(Arbeitsplitze, Gehilter, Lohne, Renten, Sozialausgaben, Weihnachtsgeld,
Zahlungen)

Spezifisch fiir die Borse sind befliigeln, sich erholen, fallen, nachgeben, zulegen. Sie
verbinden sich mit Aktien, Borsenkursen, Wertpapieren, Indizes, Wéahrungen.

2 Beziehungen innerhalb des lexikalischen Feldes

Der Begriff lexikalisches Feld (semantisches Feld, Bedeutungsfeld oder Begriffsfeld) ist
untrennbar verbunden mit Jost Trier [8]. Seine spétere Auffassung des Wortfeldes als einer
Gruppe sinnverwandter Worter, deren Bedeutungen sich iiberschneiden und iiberlagern, trifft
auch fiir das lexikalische Feld der Verben der GroBenverdnderung zu. Sie sind in vielen
Kontexten austauschbar und Uberschneidungen sind die Regel. eine Uberlappung der
Bedeutungskomponenten zeigen z. B. die Verben vergréBern und ausweiten (Fig.1):



vergrofiern ausweiten

etwas grofler 1 etw., sich durch

machen lingeren Gebrauch

die vergréRern ausdehnen

Geschwindigkeit, er hat seinen Pullover

den Umsatz ausgeweitet

vergrofern 2 sich. et 5B

(erhohen) sich, etw. vergrofiern
die Kapazitit Produktion,
den Export ausweiten u.a.

Quelle: [4]

Fig. 1: Uberlappung der Bedeutungskomponenten zeigen z. B. die Verben vergréfsern und

ausweiten

Es handelt sich jedoch um kein geschlossenes Wortfeld wie etwa im Falle von Wochentagen,
Monatsnamen, Noten oder Verwandtschaftsbeziehungen, wo sich sie Bedeutung eines Wortes
aus der Abgrenzung zum Feldnachbarn ergibt. Deshalb verwenden wir auch die Bezeichnung
lexikalisches Feld.

Es sind sinnverwandte Worter, Verben, die Verdnderungen im Hinblick auf Menge, Zahl,
GroBe, Ausmall usw. ausdriicken. Im Rahmen dieses Bedeutungsfeldes bestehen Relationen
der Synonymie (steigen / sich erhohen | wachsen; fallen / sinken / zuriickgehen) und
Antonymie (steigen — sinken, zunehmen — abnehmen, vergrofsern — verkleinern, verteuern —
verbilligen, heraufsetzen — herabsetzen, erhéhen — senken).

Was jedoch fiir die Charakteristik der Beziehungen zwischen den Verben wesentlich ist, ist
nicht ihre gegenseitige inhaltliche Abhédngigkeit [9: 16]. Wichtig ist — nicht nur vom
Standpunkt des Sprachvergleichs — die Kollokabilitit, d.h. die Verbindbarkeit mit
bestimmten 6konomischen Begriffen (vgl. das Grundkapital aufstocken, die Produktivitdt
steigern). Ein weiteres wichtiges Merkmal des untersuchten lexikalischen Feldes ist die
Bildhaftigkeit. Innerhalb des Feldes gibt es sowohl stilistisch neutrale als auch bildhafte
Verben (die Wirtschaftsleistung nimmt ab — schrumpft, die Preise sanken stark — purzelten,
der Konzern schrdnkte seine Produktion ein / drosselte seine Produktion).

3 Bildhafte Verben der Gréfienverinderung und ihre tschechischen Aquivalente

Im Corpus der Verben der Grofenverdnderung kommen bildhafte Verben haufig vor. Zu den
nicht bildhaften stehen sie hier im Verhéltnis 26:25, was allerdings noch nichts iiber ihre
Vorkommenshdufigkeit aussagt (vgl. dazu Punkt 4.).

Durch den Gebrauch verschiedener und vor allem bildhafter Verben wirkt die sachliche
Berichterstattung nicht so monoton und der faktographische Text bekommt mehr
Abwechslung und Anschaulichkeit. So werden in drei Zeitungsartikeln aus dem
Wirtschaftsteil der Wiener Zeitung [14, 21. 10. 2016] folgende Verben abwechselnd
verwendet: Die Preise fallen / sinken/ geben nach / werden gedriickt / geddmpft.

Die Arbeitsstellen fallen weg / gehen verloren / werden abgebaut / gestrichen / gekiirzt.

Die Mindestlohne steigen um 3 Prozent / die Mindestgehdlter wurden um 1,8 Prozent erhoht |
die Gehdlter der Politiker wurden um 0,8 Prozent angehoben.



3.1 Den Anstieg oder das Wachstum driicken von den bildhaften Verben vor allem
anziehen, sich erhohen, klettern und zulegen aus.

Wihrend urspriinglich nur die Ziigel angezogen, d.h. straffer gespannt wurden, konnen heute
Aktien, Exporte, die Konjunktur, der Konsum, Preise anziehen, d.h. steigen. Anziehen wird
auch transitiv verwendet: Billige Preise ziehen die Nachfrage an. (= stoupat, zvysovat/se/)

Besonders in der Borsensprache wird das Verb sich erholen verwendet. Mit Wiedererlangung
der Kraft hat es aber wenig zu tun. Wenn sich Aktien, Borsenkurse, Preise oder Wertpapiere
erholen, steigen sie einfach. (= zotavit se) Ebenso im Tschechischen: Burzy, trhy a ceny se
zotavuji z poklesu.

Im iibertragenen Sinne wird auch Kklettern verwendet. Wenn Indizes, Léhne, Mieten, Preise,
Renditen oder Wahrungen klettern, dann steigen sie an. (= Splhat, zotavit se: Ceny benzinu
Splhaji /nahoru, vzhiiru/)

Zu den hdufigsten Verben (vgl. Punkt 4.) gehort das Verb zulegen. Neben den urspriinglichen
Bedeutungen ,,etwas zusétzlich zu etwas legen* und ,,sich etwas anschaffen* fiihrt DWDS u.a.
auch ,aufstocken” an. Anbaufliche, Indices, Importe, Lohne, Preise, Umsitze und
Wihrungen legen zu, d.h. steigen / erh6hen sich. (= stoupnout, zvysit se, rozsirit, posilit)

3.2 Von den transitiven Verben, die eine Vergroflerung ausdriicken, verdienen zwei
Verben aus der Baubranche Aufmerksamkeit: aufstocken und ausbauen.

Aufstocken bedeutet nicht nur ,,nachtraglich um ein Stockwerk erhéhen®, sondern auch ,,ein
Kapital durch einen Zuschuss vergroBern” [4]. Aufgestockt werden Etats, Fonds,
Kontingente, Kredite, Zahlungen. Wenn eine Gesellschaft aufstockt, erhoht sie ihr Kapital. (=
navysit /kapital/, zvysit /investicni vydaje/)

Ausbauen konnte man urspriinglich nur eine Wohnung, eine Strafe, einen Hafen u.a., also
Konkreta. In der Wirtschaftssprache wird alles Mogliche ausgebaut: die Firma will ihre
Marktstellung ausbauen, die Bérse ihre Gewinne, ein Handelskonzern sein Biosortiment.
Ausbauen bekam zusitzlich die Bedeutung ,.erweitern®, ,.sich vergroBern®. (= zvysit | navysit
/kapital/, rozsirit /sortiment, postaveni na trhu/, zvysit zisk)

3.3 Die Verben des Sinkens und des Riickgangs bieten ein noch
abwechslungsreicheres Bild.

Die intransitiven Verben kommen wiederum héaufig in der Borsensprache vor. Die
Verwendung des Verbs absacken ist heute nicht nur auf Verbindungen beschrinkt wie ,,der
Boden sackt ab* puda se sesouva oder ,,das Schiff sackt ab* lod’ se potapi. Auch Aktienkurse,
Borsen, Exporte, Preise oder Wahrungen sacken ab, d.h. sinken stark. (= poklesnout,
propadnout se: burzy / ceny / kurzy klesaji, propadaji se)

Nicht nur der Putz brockelt ab, sondern auch Aktien, Bérsenkurse, Preise oder Wahrungen,
d.h. sie gehen runter / zurtick. (= propadnout se: ceny, EU, kurzy se droli)

Abstiirzen — ,aus grofler Hohe herunterstiirzen bezieht sich heute nicht nur auf das
Flugzeug. Es stiirzen auch Aktien, Preise oder Kurse ab, d.h. brechen stark ein. Das Absinken
ist besonders steil und schnell: ,,Die Preise fielen nicht, sie stiirzten.” (= zritit se: ,,Ceny se tak
moc zritily na zem, Ze nejnovejsi CD od Cohena je za 400 K¢.* ,,Akcie dulni spolecnosti se
zritily s cenami uhli.*)

Einbrechen — bedeutete urspriinglich u.a. ,,durchbrechen und nach unten stiirzen“: Die
Eisdecke oder das Dach brach ein — ledovd kiira se proborila, strecha se zritila. Im
Wirtschaftsdeutschen brechen Absatz, Aktienkurse, Exporte, Konjunktur oder Nachfrage ein.



(= propadnout se: ,,0dbyt aut v Rusku se propadl. Cinské akciové kurzy se prudce propadly.
Cesky vyvoz do Ruska se propadl o pétinu.*)

Weniger drastisch als abstiirzen ist fallen. Neben der Temperatur, dem Hochwasser oder dem
Barometer fallen auch Aktien, Indices, Exporte, Kurse, Preise, Wihrungen, sogar auch die
Beschiftigung. Fallen ist das Gegenteil von steigen. (= padat, klesat: padaji akcie, indexy,
vyvozy, kurzy, ceny, mény, dokonce i (ne)zaméstnanost)

Nachgeben — urspriinglich ,,einem Druck nicht standhalten* erscheint vor allem in der
Borsensprache in der Bedeutung von ,,im Wert geringer werden*: Die Aktien, Indices, Kurse,
Preise, Wihrungen geben nach. Im Tschechischen konnen sich die Groflen mit dem
dquivalenten Verb nicht verbinden: mrazy / nervy mu povolily, aber akcie, indexy, kurzy, ceny,
poklesly. (= poklesnout, klesnout)

Einen besonders starken, tiefen Fall driickt das Verb purzeln aus — ,.sich tiberschlagend
hinfallen“. Im Wirtschaftsdeutschen purzeln wiederum Aktien, Borsenkurse, Preise, Tarife:
., Wiihrend der Krise purzeln die Kurse ins Bodenlose.“ (= padat, prudce klesnout) Im
Tschechischen ist das Verb ,.delat kotrmelec” in Verbindung mit Wirtschaftstermini nicht
iiblich, aber nicht ausgeschlossen. Vereinzelt erscheint: .,/ cena miize udélat ledasjaky
kotrmelec.*

Bei schmelzen denkt man an den Schnee, der sich bei Warme auflost und taut (snih taje,
rozpousti se). Aber im Wirtschaftsdeutschen konnen auch Eigentum, Vermodgen, Vorrite, ja
sogar Buttererzeugung schmelzen, d.h. ,,geringer werden, schwinden®. Im Tschechischen gibt
es dafiir kein bildhaftes Verb: majetek, zasoby se tenci, vyroba klesa. (= tencit se, klesat)

Dass die Haut oder der Apfel schrumpfen, ist jedermann bekannt. Aber nicht die Bedeutung
»sich zusammenziehen, sondern ,weniger werden, abnehmen“ wurde von der
Wirtschaftssprache aufgegriffen. ,,Schrumpfen kann viele Kollokationen bilden: Der Absatz
| die Belegschaft, der Gewinn, Exporte, Vorrite, die Wirtschaftsleistung schrumpfen. Auch in
diesem Fall gibt es im Tschechischen kein bildhaftes Aquivalent. (= klesnout, snizit se, ztencit
se. Vereinzelt erscheint ,,VySe majetku, ulozend v podilovych fondech, se scvrkava.)

3.4 Die letzte zu behandelnde Gruppe bilden transitive Verben, die eine Senkung,
Verringerung oder Abschwichung ausdriicken.

Dazu gehoren abbauen, dimpfen, drosseln, driicken, kiirzen und zuriickschrauben.

Wihrend urspriinglich Geriiste und Baracken abgebaut wurden, werden in der
Wirtschaftssprache Arbeitszeit, Arbeitslosigkeit, Arbeitspldtze, Biirokratie, Gehalter,
Haushaltsdefizite, Preise, Schulden, Steuern, Subventionen u.v.a. abgebaut, d.h. verringert
oder reduziert. Der Abbau kann bis zur volligen Beseitigung fiihren (Zollhindernisse,
Steuervergiinstigungen abbauen). Im Tschechischen wird in einigen Verbindungen das
gleiche Bild verwendet. (odbourat /cla, pracovni mista, dané, dluhy, socidalni davky, schodek/.
Aber: snizit platy | ceny, zkratit pracovni dobu). (= odbourat, snizovat)

Dampfen kann man mit Freude, Licht, Begeisterung verbinden, aber im Wirtschaftsdeutschen
auch mit Inflation, Konjunktur, Kosten, Preisanstieg, Wirtschaftswachstum. Dampfen
bedeutet dann ,senken“ (Inflation, Kosten) oder ,,abschwichen* (Exporterwartungen,
Kauflust). (= tlumit: inflaci, konjunkturu, ndklady, rist cen, hospodarsky rist; Produktion
dampfen = utlumit vyrobu)

Die urspriingliche Bedeutung von drosseln ,,j-m die Kehle zudriicken, wiirgen* wird trotz des
oder vielleicht gerade wegen des drastischen Bildes in der Wirtschaftssprache gern
verwendet. Gedrosselt werden der Fremdenverkehr, der Handel, Investitionen, die



Kreditvergabe, die Produktion, Staatsausgaben, der Verbrauch oder das Wachstumstempo.
,,Drosseln‘ bedeutet dann ,,herabsetzen, einschrianken®. (= priskrtit, omezit: priskrtit cestovni
ruch, vydaje, uvery, spotiebu, ekonomiku. Aber: Produktion, Investitionen drosseln heifit eher
omezit vyrobu, investice; das Wachstumtempo drosseln = zpomalit hospodarsky riist.)

Driicken kann man nicht nur einen Knopf oder eine Hupe. Wenn die Inflation, Lohne, Preise,
Kurse oder Zinsen gedriickt werden, so werden sie gesenkt. In dem Bild ist die Anstrengung
spiirbar, die diese Senkung gekostet hat. Im Tschechischen wird ebenfalls das dquivalente
bildhafte Verb verwendet. (= stlacit: inflaci, mzdy, ceny, kurzy, uroky)

Kiirzen, d.h. kiirzer machen kann man die Haare oder einen Armel. Im Wirtschaftsdeutschen
bedeutet es ,,vermindern® und bezieht sich meist auf unangenehme Verminderungen von
Zahlungen: Arbeitslosengeld, Gehélter, Renten, Sozialhilfe, Weihnachtsgeld werden gekiirzt.
Das dquivalente bildhafte Verb wird auch im Tschechischen verwendet. (= krdtit: podporu
V nezaméstnanosti, platy, diichodu, socialni darky, pridavky na déti)

Das Bild der anstrengenden Reduzierung begegnet uns auch bei dem Verb zuriickschrauben

»reduzieren, verringern, kiirzen“. Zuriickgeschraubt werden Geschéftserwartungen,
Gewinnprognosen, Investitionspldne. Im Tschechischen gibt es dafiir kein bildhaftes
Aquivalent (= nesplnit: ocekavani, prognozy, plany)

Die restlichen bildhaften Verben (sacken, rutschen u.a.) werden hier nicht behandelt, weil sie
nur vereinzelt vorkommen.

Vergleicht man das lexikalische Feld der untersuchten Verben im Deutschen und im
Tschechischen, so sieht man eine weitgehende Ubereinstimmung bei den Kollokationen und
teilweise auch bei den bildhaften Verben. Dies iiberrascht nicht: Bereits Trier [9: 17] stellt
fest, dass innerhalb Europas die Unterschiede der Gliederungen der Wortfelder nicht sehr
grof} sind, weil sich die europdischen Sprachen jahrhundertelang gegenseitig beeinflusst
haben. Zugleich macht er aber darauf aufmerksam, dass man die dennoch vorhandenen
Denkunterschiede nicht auBer Acht lassen darf.

Beim Vergleich der deutschen und tschechischen Texte im Magazin PLUS fillt in diesem
Zusammenhang auf, dass im Tschechischen das ,,Repertoir* der untersuchten Verben etwas
kleiner ist:

In den letzten Jahren hat die Zustimmung fiir den  V poslednich létech podpora eura

Euro abgenommen. Klesla.

Der Faktor ,, Berufsausbildung * fiel vom zweiten  Faktor kvalifikace zaméstnancii Klesl
(2012) auf den fiinften Platz. Z druhého mista (2012) na pate.

Die saisonbereinigte Arbeitslosenquote ging Po sezonnim ocisténi mira

zuriick. nezaméstnanosti Klesla.

Der Wert von CO,-Zertifikaten ist deutlich Vyrazné poklesla cena povolenek CO,.
gesunken.

BIP legte um 2,2 Prozent zu, die HDP mezirocné vzrostl o 2,2 procenta,
Industrieproduktion erhéhte sich um 10 Prozent prumyslova vyroba o 10 procent a

und die Ausfuhren steigen um fast 18 Prozent. export témer o 18 procent.

Im Unterrichtsprozess bereitet die Vielfalt der deutschen Verben der GroBenverdnderung
Schwierigkeiten. Man muss sich daran gewdhnen, dass es im Deutschen viele synonyme
Verben der GrdBenverinderung gibt und dass Bemiihungen um eine 1:1 Ubersetzung nicht
am Platze sind.



Aufgrund phonetischer Ahnlichkeit werden weiter stindig steigen und steigern (mit
Anstrengung verbunden), sinken und das von ihm abgeleitete Kausativum und schwaches
Verb senken verwechselt. Auf die Unterschiede in der Kollokabilitit wurde bereits bei den
einzelnen Verben hingewiesen.

Was die Verwendung bildhafter Verben betrifft, so ist Wirtschaftstschechisch im Vergleich
zum Wirtschaftsdeutschen zuriickhaltender: Nur bei der Hilfte der deutschen bildhaften
Verben gibt es im Tschechischen bildhafte Entsprechungen (abbauen, abbrockeln, abstiirzen,
dampfen, drosseln, driicken, sich erholen, fallen, klettern, kiirzen), wobei bei ,,drosseln
priskrtit oft nicht bildhafte Aquivalente omezit, zpomalit verwendet werden.

Der Sprung von der urspriinglichen zu der iibertragenen Bedeutung wiire bei der Ubersetzung
anderssprachiger Quellen offenbar zu grof3, deshalb wird ein stilistisch neutrales bzw. ein
anderes bildhaftes Verb verwendet (absacken sesouvat se, potopit se — poklesnout,
propadnout se; einbrechen proborit se, prolomit se — propadnout se; aufstocken pristavet
patro na dum — zvySit, ausbauen vystavet, prestavét — zvysit, rozsirit; purzeln delat
kotrmelce — prudce klesat, schrumpfen scvrknout se — klesnout, snizit se, tencit se u.a.).

Dass aber dieses Feld sténdig in Bewegung ist, zeigen uns die Verben schrumpfen und
drosseln, die offenbar unter dem Einfluss der Ubersetzung auch im Tschechischen bildhaft
verwendet werden.

Neben den einfachen bildhaften Verben der GroBenverinderung, auf die wir uns
konzentrieren, gibt es auch mehrgliedrige bildhafte Verben. Bezeichnenderweise kommen die
meisten wiederum in der Borsensprache vor, wo die Bewegung der Aktien, Kurse, Fonds,
Devisen, Indizes u.a. den Hauptinhalt der Berichterstattung darstellen und ihre Entwicklung
gern dramatisiert wird:

Die Aktien taten noch am selben Tag einen Sprung nach oben.

Nach der Riicktrittsmeldung schoss der Euro im Wert gegeniiber dem Dollar nach oben.
Der Dow Jones schwingt sich am Freitag zu neuen Hohen auf.

Nach den Terroranschligen gerieten die Borsen in freien Fall.

Die Aktien rasselten in den Keller.

Die tschechische Borsensprache steht in der metaphernreichen Schilderung in nichts nach:

Akcie udélaly skok.

Ropa by mohla vystielit nahoru.
Akcie pokracovaly ve volném pddu.
Zahudi akcie Applu do propasti?

4 Vorkommenshiufigkeit der Verben der Groflenverinderung

Fiir den paddagogischen Prozess ist die Vorkommenshiufigkeit der einzelnen Verben der
GroBenverdnderung wichtig. Um sich davon ein Bild zu machen, wurde ein reprisentatives
Muster von 25 Artikeln aus der Wirtschaftspresse untersucht. Folgende einfache Verben
kamen hier am héaufigsten vor (Fig.2).

Die restlichen Verben kamen im reprédsentativen Muster zweimal bis einmal vor.

Obwohl sich die stilistisch neutralen Verben mit den bildhaften zahlenmifBig die Waage
halten (25:26), kommen die stilistisch neutralen hiufiger vor (61 Prozent).
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steigen
wachsen
zulegen
zuriickgehen
(sich) erhdhen
ansteigen
senken
sinken
fallen
ausbauen
verringern
zunehmen
déampfen
steigern
schrumpfen
sich erholen
anziehen
abbauen
anheben
einbrechen

klettern

Fazit

Literatur

0 10

Quelle: Eigene Darstellung
Fig. 2: Vorkommenshdufigkeit der Verben der Grdfienverdnderung

20 30 40 50 60 70

Verben der GroBenverdnderung, die den stindigen Wandel der Wirtschaftsprozesse
widerspiegeln, sind ein wichtiger Bestandteil der Wirtschaftssprache. Es wurden semantische
Merkmale festgelegt, die die Kollokabilitdt einiger problematischer Verben steuern. Deutsche
bildhafte Verben der GrdBenverinderung wurden mit ihren tschechischen Aquivalenten
verglichen und nur bei der Hilfte bildhafte tschechische Aquivalente festgestellt. Unter den
hiufigsten Verben liberwiegen allerdings stilistisch neutrale, die fiir den Unterrichtsprozess
vor allem relevant sind.
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KOLISANT KONJUNKTURY V ZRCADLE SLOVES

Slovesa zmény velikosti, odrazejici neustalou proménu hospodarskych procest, jsou dulezitou
soucasti némeckého hospodatského jazyka. V €lanku jsou zjistény sémantické piiznaky, fidici
kolokabilitu n€kterych problematickych sloves. Ze srovnani némeckych metaforickych sloves
zmény velikosti a jejich ¢eskych ekvivalentl vyplyva, ze jen pouze polovina ¢eskych sloves
je metaforickd. Mezi nejCastéjSimi némeckymi slovesy ovSem pievazuji slovesa stylisticky
neutralni, kterd jsou pro pedagogicky proces zejména relevantni.

ECONOMIC FLUCTUATION IN THE MIRROR OF VERBS

Verbs expressing change of size, reflecting the constant change in business processes, are an
important part of the German business language. In the article, semantic features controlling
the collocability of some problematic verbs are defined. The comparison of German
metaphorical verbs expressing change of size and their Czech equivalents shows that only half
of Czech verbs are metaphoric. Among the most common German verbs, however, verbs that
are stylistically neutral predominate. Those are particularly relevant to the pedagogical
process.

WAHANIA KONIUNKTURY W ODBICIU CZASOWNIKOW

Czasowniki okreslajace zmiang wiclkosci odzwierciedlajg nieustanne zmiany procesow
gospodarczych 1 stanowia wazny element niemieckiego jezyka gospodarczego. W artykule
wskazano cechy semantyczne okres$lajace kolokacyjnos¢ niektorych problemowych
czasownikéw. Z poroéwnania niemieckich czasownikéw metaforycznych okreslajacych
zmiang wielko$ci 1 ich czeskich odpowiednikow wynika, ze tylko potowa czeskich
czasownikoéw jest metaforyczna. Wérdd najczesciej stosowanych niemieckich czasownikow
przewazaja jednak czasowniki neutralne stylistycznie, ktore sg szczegdlnie wazne w procesie

dydaktycznym.
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Abstrakt

Slavnad kniha Samuela P. Huntingtona ,,Stret civilizaci* vzbuzovala hned od pocatku plno
kontroverzi. Mnozi autofi se k tomuto dilu vztahovali rizné: n€ktefti ji brali jako paradigma,
n¢ktefi ji povazovali za teorii, jini (v¢. samého Huntingtona) za hypoteticky scénai mozné
budoucnosti. Je-li védecka teorie znamkou objektivniho poznani, ma otazka, zda se jedna o
védeckou teorii, metafyzické vypravéni bez prukaznych dikaza v praxi, anebo pouhy shluk
dojmt, nazorl a postieht autora, kardindlni vyznam pro ur€eni toho, jak s ur€itym produktem
védeckého mysleni zachazet. Cilem tohoto ¢lanku je zdivodnéni toho, Ze objektivnost ideje
stietu civilizaci nelze pfecenovat, protoze se v tradici Popperovy metodologie védy jedna o
dobfe napsané metafyzické vypravéni, které nicméné dokaze generovat nové, provokativni a
smélé hypotézy s potencialem stat se védeckou teorii.

Keywords

Sir K. R. Popper; Popper’s razor; Falsifiability; S. P. Huntington; The Clash of Civilizations;
Methodology of science.

Uvod

Marek Louzek [20] si polozil otazku, zda je popperovské vychodisko stile legitimni pii
zkoumani rtiznych produktt lidského mysleni (nejenom v oblasti ekonomie). Podle Louzka je
vétSina védcu epistemologicky tradi¢ni a véri, ze svét l1ze zkoumat objektivnimi metodami.
Louzek ptiznava [20], ze i k véd¢ se Casto pfistupuje ekonomicky (tj. védec usiluje o
maximalizaci svého uzitku); to ale nerozhoduje o tom, kterd teorie je pravdiva a ktera nikoliv.

Dobrym ptikladem kontroverze mezi ekonomickym pfistupem k védé a hledanim objektivni
pravdy je slavna kniha amerického politologa Samuela P. Huntingtona ,,Stret civilizaci. Boj
kultur a promeéna svetového radu* [14], kterd vzbudila celou fadu polemickych reakci a
Sirokou diskuzi. Néktefi autofi obviflovali Huntingtona z ,,necistych® umysli pii psani této
knihy a mysleli si, Ze knihu psal na objednavku; jini nevahali a oznacili Huntingtonovu praci
za snisku osobnich ndzort, postieht a tvrdili, ze pise dilo z ,,dojmologie* nemajici s védou
nic spole¢ného. Jini vSak soudili, Ze stiet civilizaci v Huntingtonové podani je védeckou (a
tedy z pravdivostniho hlediska objektivni) teorii, pfesnéji feceno teorii velkého rozsahu [2].
Neorealisté (a konkrétné Kenneth Waltz) povazovali ideu stietu civilizaci za ,,pouhou’
preteoretickou fazi, ktera vSak nemohla poskytnout ,,uspokojivé vysvétleni, ani vést
k vytvoteni nové teorie* [23].

Sam Huntington svou ideu stfetu civilizaci oznacil jako paradigma; ztotoziioval oznaceni
»paradigma“ s mapou svétové politiky [14]. Huntingtonovu préci povazoval za paradigma i T.
Inoguchi [17], ktery vyuzil jeho ideu k popisu mozZného globalniho fadu kolem roku 2025.
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Na druhé stran¢ Huntington charakterizoval ideu stfetu civilizaci jako subjektivni (byt
racionalné podlozenou) interpretaci jednoho z moznych krizovych vyvoji ve svété po
skonCeni studené valky bez néjaké SirSi obecné platnosti [16]. Podobné jako Huntington
piistupovali k jeho praci i jini autofi [10] a [24], protoZe se jedna o peclivé promysleny piib¢h
podlozeny fakty o tom, jak mize vypadat jedna z naSich hypotetickych budoucnosti; tento
piib¢h chce pohnout ¢tenaie k akci.

Je patrné, ze neexistuje jednoznacna shoda na objektivnost Huntingtonovy prace. Proto se
zcela legitimné mtzeme ptat, zda Huntington ptedlozil objektivni védeckou teorii ¢1 nikoliv.
Je idea stfetu civilizaci skute¢nym (ve smyslu pravdivosti) odrazem realné¢ho svéta? Pokud
tato idea neni védeckou teorii, ¢im tedy je? Jaka je jeji skutecna vypovidajici hodnota? Jakou
kognitivni informaci a poznani ndm nabizi? Bez zodpovézeni téchto a podobnych otazek
nebude zifejmé, jak stouto zajimavou a piitazlivou ideji pracovat, coz mize mit fadu
negativnich dusledkt: napt. se idea stfetu civilizaci mlze stat teoretickym (a eventudlné
nespravnym) vychodiskem pro dal$i analyzy nebo ideologickym néstrojem podporujici rasoveé
— kulturni nesnaSenlivost; v neposledni fadé Huntingtonova prace mize byt vyuzivana (¢i
zneuzivana) i v otdzce, kterou dnes fesi Evropa v souvislosti s masovou migraci na kontinent:
s oporou Huntingtona a jeho tvrzeni se bude zdliraziovat nemoznost spolecného souziti dvou
kultur na jednom izemi. Huntington v tomto ohledu nemusi pfispivat k ,,férové* argumentaci.

Z divodu mozného neblahého ovlivilovani vefejného minéni prostiednictvim myslenek
obsazenych v knize ,,Stfet civilizaci® [14], majici 1 dnes velmi vybusny potencial, je tieba
zkoumat Huntingtonem ptedlozené teze ve smyslu jejich objektivnosti. K tomuto ucelu dobie
slouzi metodologicky ptistup Karla R. Poppera odlisujici jednotlivé faze védeckého mysleni.

S vyuzitim tzv. Popperovych britev (tento metodologicky néstroj je popsany v prvni kapitole)
cilem tohoto ¢lanku je rozhodnout, zda Huntingtonova idea stfetu civilizaci je ¢i neni
védeckou teorii v popperovském smyslu. Jinymi slovy pomoci vyzkumné metody
Popperovych bfitev je zkouména mira teoreti¢nosti ideje stietu civilizaci.

To ma velky vyznam z toho divodu, Ze jen védecka teorie ma zevseobectujici charakter a
SirSi nadcasové €i prostorové vyuZiti (tim se ponckud zeslabuje vytky vedené vici socidlnim
védam z divodu induktivni povahy fady jejich vyzkumi). Jen skrze védeckou teorii je mozné
odlisit osobni domnénky a subjektivni chapani svéta od néceho s vy$§im stupném platnosti.
V piipadé¢ Huntingtonovy prace je toto vyjasnéni jesté o to naléhavéjsi, protoze se jedna o dilo
s globalnim dopadem a plisobenim (a to ¢asto v negativnim slova smyslu).

1 Metoda vyzkumu — ,,Popperovy britvy”

Popperova bfitva je ndstroj, ktery slouzi k oddéleni empirické védy od metafyzického
spekulovani (to se naopak neopira o empirii). Popperova bfitva stanovuje ur¢ita demarkacni
kritéria, kterd vedou k tomuto jasnému oddé€lujicimu vymezeni. Epistemologie, ktera se
nechce zakladat na logice indukce, musi nalézt tato demarkacni kritéria.

Test Popperovou bfitvou se hodi jak na obecné teorie, tak i teorie sttedniho dosahu. Souvisi
s falsifikatory a jeho podstata spociva v hypotetické otazce, zda je mozné si piedstavit
spolecenskou situaci, kterd by v ptipadé, Ze by skute¢n¢ nastala, znamenala nutnost zavrhnout
nebo vyrazné piepracovat posuzovanou teorii. Nemusime se pohybovat pouze v hypotetické,
imaginarni rovin¢. NaSe patrani po situaci, kterd by si vyzadala zavrzeni ¢i vyrazné
piepracovani urcité teorie miizeme posunout do roviny fakticity a snazit se zjistit, zda néjaka
takova situace jiz v praxi nastala. Toto jednoduché pravidlo umoziuje odd¢lit védecké teorie
od metafyzického vypravéni.



Popperova bfitva umoziuje srovnavat ,,miru védeckosti* védeckych teorii ze tii hledisek: 1)
mira komplikaci a piekazek, ze se dana situace stane, 2) jednoduchosti, resp. slozitosti
uvedené situace, 3) casového. V prvnim ptipadé plati: ¢im méné je pravdépodobnéjsi
uskutecnéni urcité situace, tim silné;si je falsifikator. Naopak situace, které jsou slozené z vice
jevl, nebo se odehraji v daleké, resp. vzdalenéjSi budoucnosti, ptedstavuji slabsi
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jsou silngjsi ¢i (vyjadieno Popperem) 1épe vyvratitelné (zpochybnitelné). Jinymi slovy, teorie,
proveditelnost empirickych testii a ziskanych vysledktl), stoji na solidnéjSim zéklad¢é a je
,,S1In¢&j8i* teorii.

Jako Popperova btitva druhého fadu (tzv. ,,dolni demarkacni kritérium*) se oznacuje
kritérium pro rozlisSeni metafyzického vypravéni od postiehii (ndzort, pozorovani atd.) autora.
Ma-li se jednat o metafyzické vypravéni, je mozné identifikovat sadu relativné jednoznacnych
tvrzeni, z nichz zadné neni vnitin€ rozporné a soucasn¢ zadna dvojice téchto tvrzeni neni ve
vzajemném rozporu; navic kazdé dalsi tvrzeni je mozné odvodit z téchto tvrzeni. Také plati,
7ze vpiipadé¢ rGzného stupné univerzality je mozné vyvodit méné obecné tvrzeni
Z obecngjsiho, v disledku ¢ehoz eventudlni pripadné odmitnuti ¢i vyvraceni méné obecného
tvrzeni povede k odmitnuti, resp. vyvraceni obecnéjsiho.

Pokud shrneme vyse uvedené, Popperovy bfitvy (at’ prvniho nebo druhého fadu) nabizi sadu
jednoznaénych a snadno aplikovatelnych kritérii, které umoznuji jednoznacné rozdéleni
veskerych vysledki védecké prace do tii skupin:

1) védecka teorie — zde plati, Ze (realn€, anebo imaginarn€) existuji fakta nebo situace, které
zpochybniuji platnost urcitych tvrzeni. Védecké teorie se vyznacuji existenci falsifikatorti a
podle Poppera védeckou teorii miize byt tfeba i jedina véta (nikoli pouze slozita
hypotéza). Jen védecka teorie se vyznaCuje znaky objektivnosti a vede k pravému
poznani. Teorie je odrazem a vysvétlenim empirického (a neustdle se proménujici svéta).
Proto se také teorie stale vyviji. Jinymi slovy neexistuji zadna konecna tvrzeni [36].

2) metafyzické vypravéni — zde plati, ze obsahuje jasn¢ a konzistentné¢ formulované teze
nebo myslenky, které nicméné nemohou byt vyvraceny zddnym ptedstavitelnym (nebo
existujicim) faktem ¢i udalosti (tj. byt falzifikovana). Metafyzicka tvrzeni svym rozmérem
piekracuji pfirodovédecké (empirick€) poznani, a proto nejsou objektivni a testovatelna.
Metafyzickd tvrzeni se vyznacuji vysokym stupném univerzalnosti a obecnosti.
Metafyzika na rozdil od vé€dy neni svdzéna Zadnymi pravidly, nicméné¢ tato faze védecké
préce je dilezita pro formulovani (novych) hypotéz, na nichz miize stavét védecka teorie.

3) vypravéci navod — zde se jedna o smés postiehi a pocitd, které slouzi predev§im jako
navod, jak pohlizet na socidlni nebo jinou skutecnost a kterych aspekti si v§imat [9].

Kazda védecka prace nebo skupina myslenek muze byt viazena do nékteré z vyse uvedenych
kategorii. Jen ty vysledky védeckého badani jsou védeckou teorii v popperovském smyslu,
pokud vyhovuji podminkdm obou Popperovych bfitev. Popperova bfitva prvniho tadu je
zalozena na kritériu falsifikovatelnosti, Popperova bfitva druhého tadu sleduje, zda jsou
ptedloZena tvrzeni konzistentni.

2 Idea stretu civilizaci — zakladni teze

Huntingtonova idea stfetu civilizaci si klade otdzku, kterd lezi v samém stfedu teorii
mezinarodnich vztahl: pro¢ zde existuje konflikt a kde lezi ohnisko tohoto konfliktu?
Huntington dospél k zavéru, ktery mnohé teoretiky mezindrodnich vztaht pfili§ neptekvapil:
ke konfliktu dochazi z divodu nasi rozdilnosti a tyto rozdily/konflikty vézi v rliznych



identitach. Pro Huntingtona identita pfedstavuje civilizaci a civiliza¢ni rozdilnost se nachazi
na zlomovych liniich mezi civilizacemi, cozZ je v jadru podobné jako premise Waltze (identita
= staty; rozdilnost/konfliktnost = anarchie mezi staty), Fukuyamy (identita = ideologie;
rozdilnost/konfliktnost = dialekticky ideologicky stfet) nebo Hardta a Negriho (identita =
ontologické jedinecnost ,,Impéria“ a ,,masy lidi*; rozdilnost/konfliktnost = stfet mezi nimi).
Huntington se také nerozchéazel s implicitni logikou mytu Kegleyho [27], Ze ,.existuje
mezinarodni spolecnost, kde se uznava, ze rozdily vedou ke konfliktu, a proto existuji
pokusy konstruovat svét v podobé¢ jedné velké identity (=mezinarodni spolecnost).

Huntington vyuzil ve své analyze typické charakteristiky zjednoduSujiciho binarniho
rozdéleni ,,Ja — Ty (Jiny)“, kdy pfi zkoumani kulturnich rozdila hraji Gstfedni roli narodni a
civilizaéni myty [2]. V tomto ohledu sdm Huntington napsal [14], ze ,,zatimco nadéje na
sjednoceni svéta se objevuje vzdy s koncem velkych valek, tendence myslet v pojmech dvou
svéta je v lidskych déjinach pritomna neustale. Jsme v neustdlém pokuseni rozdélovat lidi na
,my*“ a ,.oni“, na skupinu kolem nas a na ty druhé, na nasi civilizaci a tamty barbary*.

V socidlnich védach je pomérné rozsiteny poznatek, ze kterého vychazi i Huntington [14]:
»rozdéleni na ,,my* (nalezejici ke stejné civilizaci) a ,,oni* (néleZejici k jiné¢) je konstantou
lidskych d¢jin“. Identitu lze totiz definovat podle Huntingtona jen ve vztahu k ,,jinému*.
Z toho pak plyne ,,vSudyptitomnost konfliktu®, nebot’ ,,nenavidét je lidské™ [14]. Dichotomie
,Ja — Jiny*“ se podle Huntingtona [14] jasn¢ projevuje pravé ve ,,valkach o identitu®, nebot’
,»soubezné se stupnovanim nasili obé strany nové definuji body, kvili kterym ke konfliktu
doslo, vzniké struktura ,,oni“ proti ,,ndm* a stejné tak roste mira skupinové soudrznosti a
oddanosti®.

Kromé¢ toho ,,pfi valce na zlomovych liniich ma kazda strana divod zdiraznovat nejenom
vlastni identitu, ale také identitu soupefici strany*. Pozdéji ,,se stupfiovanim valky na zlomové
linii zacinaji obé strany svého protivnika démonizovat, ¢asto jej zobrazuji jako cosi
nelidského, co je tudiz mozné legitimné zabijet [ 14].

Konflikt v postbipolarni dobé ma tedy jen jinou podobu: konflikty mezi skupinami z riznych
civilizaci. Pfi definovani této binarni opozice se Huntington zastitil [14] poznatky jinych
védnich obori jako socialni psychologie, sociologie, popft. také zavery teorie globalizace.

Huntington byl pfi stanoveni svych zékladnich tezi pomé&mé nazorny a explicitni. Zakladni
hypotéza je nasledujici: ,,v dob€ po konci studené vélky staty ¢im dal vic definuji své z4jmy
se zfetelem na civiliza¢ni pfislusnost® [14]. O néco dale sviyj civilizaéni piistup k definovani
velmocenskych zajmim konkretizuje v nasledujicich tvrzenich [14]:

e integracni sily ve svété redlné existuji a jsou pravé vysledkem protichidnych sil
kulturniho prosazovani a civilizaéniho védomi* (protichtidné sily kulturniho prosazovéni a
civilizacniho védomi byly analyzovany v knize Benjamina Barbera ,,Jihad vs. McWorld*,
viz [18]);

e svet je v jistém smyslu rozdélen na dva, ale zakladni rozdil je mezi dominantni civilizaci
Zapadu a vSemi ostatnimi, které vSak maji jen velmi malo spole¢ného [...];
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spojenectvi a konflikty ¢im dal vice urCuji kulturni a civiliza¢ni faktory; hlavnim
civiliza¢nim faktorem Huntington mysli nabozenstvi. Pravé na jeho zaklade¢ lidé definuji
svou identitu v dobach nahlych pfevratnych zmén, kdy se rozpoustéji existujici identity
[14]. Odtud Ize vidét, ze Huntington koncipoval svou teorii jen pro okamziky krize,
konfliktu a napéti (v klidnéjSich dobach mohou hrat silnéjsi roli jiné faktory a vysvétleni).



Je tfeba uvést, ze Huntington nemél v ramci svého zjednoduSeného civilizaéniho modelu
prili§ prostoru, aby se vyporadal se vSemi problémy, které si tyto komplexni otdzky zadaji.
Nicméné s odvolanim se na celou fadu badatelti rizného disciplinarniho zaméteni shrnul,
Vv em se tito vyzkumnici viceméné shoduji v diskuzich o podstaté, identit¢ a dynamice
civilizaci [14]. To je ramci civilizatniho paradigmatu mozné brat jako Huntingtonovy
hypotézy ¢i zékladni teze:

1) je rozliSovano mezi civilizaci v singularu a civilizacemi v pluralu, pfi¢emz Huntington se
zaméiuje ve své knize na civilizace v pluralu, z ¢ehoz vyplyva, ze nevéii v dosazeni jedné,
univerzalni spole¢nosti jako napft. F. Fukuyama,;

2) civilizace je ztotozniovana s kulturou, pfiCemz =z identifika¢nich civilizanich znaku
se vyznacuje nasledujicimi prvky: jazykem, d&jinami, nabozenstvim, zvyky, institucemi i
subjektivnim ztotoznénim);

3) Huntington bere civilizace jako komplexni celky, domniva se [14], Ze jim nelze
porozumét jinak nez jako celku;

4) civilizace pro Huntingtona piedstavuji nejdel$i pfibéh s dlouhou dé&jinnou kontinuitou,
piib&h, jez ma vSak sviij konec - v tomto ohledu Huntington opét zdtraznil [14], co maji
ptes zjevné rozdily vSechny civilizacni teorie spolecné: ,.civilizace vnimaji jako vyvoj od
doby potizi k univerzalnimu statu a poté ipadku a rozpadu*;

5) civilizace neni politicka entita, proto politické uspotadani kazdé civilizace je rtizné,

6) neexistuje shoda napfi¢ odbornou vetejnosti v po¢tu hlavnich civilizaci; Huntington
nakonec stanovil [21] néasledujici civilizace: a) ¢inskd, b) japonskd, c) hinduisticka,
d) islamska, e) zapadni, f) ortodoxni ruska (nepanuje shoda na nezavislost této civilizace),
g) latinskoamericka, h) africké (pravdépodobng).

Jako principiélni zdroj civilizaéni kultury je oznacen urcity Gstfedni stat, tj. stat nejmocnéjsi a
kulturné Ustfedni. Vedle ¢lenskych zemi, vytvarejici urcity civiliza¢ni blok a majici Ustfedni
stat, Huntington také definoval [14] osamocené zemé (jako napi. Etiopie v Africe, Haiti
v Latinské Americe, Japonsko v Asii), rozStépené zemé (jako Sudan, Tanzanie, Keila, Indie,
Sri Lanka, Malajsie, Singapur, Indonésie a dalsi) a rozpolcené zemé& (jedna kultura, ale snaha
politicky tuto jeji civiliza¢ni identitu zménit jako Rusko za vlady Petra 1. Velikého, Turecko
Mustafy Kemala).

3 Popperovou britvou skrz Stret civilizaci

Huntingtonova prace [21] byla podrobena obs$irné kritice nejen ze strany levice, ale 1 pravice
(tj. vSemi nezavisle na ideologické ptislusnosti); v obecné roviné Huntingtonovi byl vycitan
sklon k nepatiiénému zjednoduSovani, ptehnané zevSeobeciiovani a aforisticky styl psani.
Levicové orientovani badatelé¢ (jako napi. Edward Said) Huntingtona ostrakizovali za
kratkozraky kulturni Sovinismus. Stfedopravicové zamétenym kritikim zase vadilo vagni
vymezeni civilizaci na Gkor dileZitosti materialnich zajmu a realpolitiky nérodnich stati.

Prace ,,Stret civilizaci* byla kritizovana v teoreticko — metodologické perspektivé v nékolika
smérech. Marks si v§iml [21], Ze Huntington je znacné¢ ambivalentni v otazkach politické
geografie. Podle Markse [21] se Huntington neosvéd¢il ani jako historik ve smyslu pouZzité
metodologie kvili své dogmaticnosti, nesystémovosti a velkému zobectiovani. Fox [5],
Wilson [29], Fukuyama [7] kritizovali Huntingtona kvili jeho realistickému chapani lidské
povahy, tj. Ze ¢ini z realpolitiky fidici silu globalni politiky.



Ze strany mnoha autort [5, 1, 3] sklidil obsahlou kritiku jeho az pfili§ zjednoduSujici ptistup
k civilizacim, konkrétné¢ povrchnost v praci s civilizacemi, definovani civilizaci, problémy
suréenim civilizacniho centra, nedtslednost, ambivalentnost, kusovité podani, svébytnost
civilizaci s otaznikem, libovolna zaméra koncepta civilizace a kultura, ignorovani existence
domorodych civilizaci, problémy s vymezenim zapadni civilizace a vymezeni pojmu ,,stiet".

Casanova [4] a Senghass [25] se zase zaméfili na esencialistickou ontologii ideje stietu
civilizaci a kritizovali v kli¢ovych bodech deklarovanou neménnost podstaty nédbozenskych
systému, které viceméné vymezuji civilizace, z ¢ehoz by logicky méla plynout dlouhodoba
konstantnost (neproménliva podoba) civilizaci. Pozornosti kritikd neusly ani etické disledky
argumentace Huntingtona. Herzog [13] kritizoval, ze Huntington psal ,,na zakazku®, vidél
Vv jeho doporuceni jistd nebezpeCi pro budoucnost; varoval, Ze tato pradce se miZe stat
sebenapliiujicim se proroctvim.

Mnozi také soudili [5], Ze Huntingtonovy ideje nedokézi obstat v kvantitativni analyze, nebot’
se V celé tadé piipadl rozchazi s fakty: n€kdy je ptekrucuji, jindy ignoruji; Fox soudil [6], Ze
Huntingtonovy diikazy jsou zcela nepodlozené a netplné, coz vytvari prostor k predkladani
opacnych ptikladi (to ostatn€ bylo ¢inéno).

Konkrétné podle Foxe [6] od konce studené valky nedoslo k vzestupu etnickych konfliktd
mezi skupinami patficich k riznym civilizaénim okruhtim (civiliza¢ni konflikty piedstavovaly
mensinu etnickych konfliktl); ani Henderson a Tucker [12] nepotvrdili Huntingtonovu
hypotézu, Ze krozpoutdni konfliktl jsou ndchylnéjsi ty staty, které patii k rozdilnym
civilizacim. Ke stejnému zavéru dospéli ve svych studiich Chiozza [16] a White a kol. [28].

V rozporu s Huntingtonovymi tezemi je i zjiSténi Tusicisnyho [26] o neménnosti trendu
mezicivilizacnich konfliktd ve srovnani 60. — 80. let minulého stoleti a obdobi po skonceni
studené valky. Navic civilizacni faktory nehraly zasadnéjs$i roli v délce trvani konflikti.
Vysledky Tusicisnyho studie sice potvrdily, ze do vétSiny meziciviliza¢nich konfliktt byly
zapojeny muslimské skupiny, avSak pravdépodobnost, ze tyto konflikty pterostou az do
vale¢ného stretu, byla miziva.

Kromé toho Huntingtonova idea navzdory jeho tvrzeni neni aplikovatelna pouze pro obdobi
pro skonceni studené valky, ale je platna i pro obdobi studené valky, jak dokézal Henderson
[11].

Empirické studie (napt. [16]) nepotvrzovaly (spiSe naopak) hypotézy, které¢ byly ptedmétem
Huntingtonovy teorie. Konflikt mtize velmi dobfe propuknout mezi zemémi, at’ uz patii ke
stejnému civilizaénimu okruhu ¢i nikoliv (nezalezi ani na typu reZimu ¢i geografickém
sousedstvi, tj. spole¢né hranici, zesilujicich rizné civiliza¢ni faktory jako naboZenské, etnické
a kulturni dédictvi). Podle vysledkti Chiozzovy analyzy [16] se civiliza¢ni rozdily nemély stat
dominantnim faktorem, ktery by utvarel schéma ptatelstvi nebo nepfatelstvi na mezinarodni
scén¢ v budoucnosti. I jiné empirické testy Huntingtonovych hypotéz (€1 tvrzeni) se
nepotvrdily (srov. napt. [15]).

Popper by nemél problém s tim, Ze idea stfetu civilizaci neprosla celou fadou empirickych
testd, kterym byla podrobena, protoze to je pro ného znamkou vyvoje urcité ideje (a potazmo
védeckého poznani). Idea stfetu civilizaci predklada celou fadu tvrzeni, které se daji
konfrontovat s realitou a na zakladé obdrzenych vysledkt téchto testi dale precizovat a
rozvijet. Popper by ale nejspiS odmitl jako nevédeckou onu hybnou silu historie, tj.
dichotomické rozdé€leni ,,My — Oni®, protoze tato fundamentalni podstata stietu civilizaci je
otazkou viru a v podstaté se neda falsifikovat.

V rozporu s Popperovym pojetim védecké teorie je rovnéz otevienost a Casova
neohranic¢enost, se kterou Huntington napsal svij ptibéh. Ma-li kdy dojit ke globalnimu stetu



civilizaci, Huntington nikde neuvedl, kdy se tak stane. Na namitku, Ze k ni¢emu na zptsob
stietu civilizaci dosud nedoslo, prakticky vzdy existuje jedna univerzalni odpovéd’: protoze
jeste k tomu nepfisel Cas.

Huntington sice uvedl podoby, jaké muzZe stict mezi civilizacemi nabyvat, ale opét bez
detailngjsi specifikace se jednd o nevyvratitelnd (nezpochybnitelna) tvrzeni. Pokud k tomu
pricteme jeSt¢ zevSeobectiujici charakter ftady vyrokl, jejich mlhavost, vagnost,
ambivalentnost a jistou dogmatic¢nost, je ziejmé, ze bychom ideu stfetu civilizaci nespojili
s védeckou teorii v popperovském vyznamu slova.

Protoze se objektivitou poznani vyznacuje pouze védecka teorie, stfet civilizaci je povahy
spiSe subjektivni. Neni-li stiet civilizaci védeckou teorii, otevira se otdzka dalSiho zjiStovani
po jeji podstat¢ a vypovidajicich moznostech. Je to metafyzické vypravéni, anebo jen
Huntingtonovy nézory na urcité usporadani svéta po skonc¢eni studené valky? Jelikoz zakladni
teze popsané v kap. 2 spolu jednoznacné souvisi, vzajemné se dopliiuji a nestoji proti v sobé
V pfimém rozporu, je mozné tvrdit, Ze idea stfetu civilizaci je Huntingtonem podéana
konzistentné¢ a nanejvy$ srozumitelné. Bylo ukazano, Zze tato idea generuje celou fadu
uzitenych a cennych hypotéz vhodnych pro dalsi testovani.

Toto jsou diavody, pro¢ v Huntingtonové praci nelze vidét pouze jeho subjektivni ndzory a
vnimani reality. Idea stfetu civilizaci se vyznacuje znaky, které jsou typické pro metafyzické
vypravéni: konzistentnost a predkladani hypotéz, majicich potencial stat se védeckou teorii.

Zavér

V tomto ¢lanku jsou popsany zékladni vychodiska a teze slavné knihy ,,St7et civilizaci*“ od S.
P. Huntingtona. Idea stfetu civilizaci amerického politologa nabizi obraz postbipolarniho
usporadani, ktery je ale pomérné pesimisticky a znepokojujici. S vyuzitim Popperova
filozofického pristupu k védé bylo ukazano, Zze vyznam Huntingtonovy prace z hlediska
objektivity neni tieba preceniovat, protoze se nejedna o védeckou teorii, nybrz o pfedstupent k
,pravému* (objektivnimu) poznani, metafyzické vypravéni.

Ditvodem k tomuto zavéru je nezpochybnitelnost (nevyvratitelnost) nad¢asového abstraktniho
principu, majici u Huntingtona podobu ,antagonismu Ja-Jiny (¢i My-Oni)“. Pfedmétem
Huntingtonovy viry a individualniho (¢ili neobjektivniho) piesvédceni je, ze se tento princip
bude po skonceni studené valky prosazovat nejsilné€ji. To je vSak nanejvy$ diskutabilni a
muze se liSit autor od autora. Existuji 1 dal$i divody, pro¢ nelze ideu stfetu civilizaci
povazovat za védeckou teorii: diky (Casové) neurcitosti, vysoké mife obecnosti,
ambivalentnosti a dal$im nedostatkiim ideje stfetu civilizaci nelze verifikovat predikce, které
Z ni vychazeji.

Na druhé stran€ je rovnéZ nespravné obvinovat Huntingtona z pouhé ,,dojmologie®, tedy
predkladani vlastnich ndzorti, postfehli a pozorovani, které¢ by byl chaotické a bez vzijemné
provazanosti. Jeho prace je cenna v tom, Ze dokaze generovat uzitecné hypotézy, z nichz se
dal$im vyvojem mohou stat védecké teorie.

V souladu s Popperovou metodologii védy lze ideu stietu civilizaci oznacit za metafyzické
vypravéni a vtomto smyslu je nutné ji také chapat, tj. jako soubor konzistentnich
(nerozpornych) tvrzeni, které sice mohou odrézet vysek urcité reality, nicméné nemaji podobu
zakonitosti, urcitych schémat a vzorcd. Stejné jako metafyzikim jde o postizeni
nejobecngjSich a zakladnich charakteristik vesmiru, podobné cile si kladl i Huntington pro
dobu po skonceni studené¢ valky jenom s tim rozdilem, Ze zkoumal pouhy jeden vysek
univerza, tj. globalni fad, a jeho mozné fungovani.
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CLASH OF CIVILIZATIONS: THE POPPER TEST

Samuel P. Huntington’s famous book, “The Clash of Civilizations”, has evoked controversy
since it was first published. Many authors have referred to this work in a different way: some
have taken it as a paradigm, some regarded it as a theory, others (including Huntington
himself) as a hypothetical scenario of a possible future. If scientific theory is a mark of
objective knowledge, the question of whether scientific theory, a metaphysical narrative
without conclusive evidence in practice, or a mere cluster of impressions, opinions, and
perceptions of the author, is a cardinal meaning for determining how to handle a particular
product of scientific thought . The aim of this article is to justify the fact that the objectivity of
the idea of the clash of civilizations cannot be overestimated, because Popper’s methodology
of science is a well-written metaphysical narrative that nevertheless generates new
provocative and bold hypotheses with the potential to become a scientific theory.

DER KAMPF DER KULTUREN: EINE PRUFUNG DURCH POPPER

Das beriihmte Buch von Samuel P. Huntington ,,Kampf der Kulturen“ erregte von Anfang an
Kontroversen. Vielen Autoren haben auf dieses Buch auf unterschiedliche Weise Bezug
genommen: Einige haben es als Paradigma angenommen, einige haben es fiir Theorie
gehalten, andere (samt Huntington selbst) hingegen eher als ein hypothetisches Szenario fiir
mogliche ,,Zukiinfte* angesehen. Sollte eine wissenschaftliche Theorie Basis fiir eine
objektive Erkenntnis sein, ist fiir die Bestimmung der Herangehensweise an das bestimmte
Produkt des wissenschaftlichen Denkens vom hochsten Belang, ob es sich um eine
wissenschaftliche Theorie, eine metaphysische Erzdhlung ohne belegbare praxisbezogene
Beweise oder bloB um eine lose Anhiufung von Ansichten, Eindriicken und Uberlegungen
des Autors handelt. Im vorliegenden Text wird daher das Ziel verfolgt, unter Anwendung von
Poppers "Rasiermesser" eine Begriindung fiir die These zu finden, dass die Objektiviertheit
der Auffassung vom Clash der Zivilisationen nicht zu iiberschétzen sei, da es sich hier ganz in
der Tradition Poppers Methodologie der Wissenschaft um eine wohlgeschriebene
metaphysische Erzdhlung handele, die nichtdestotrotz neue provokante und kiihne
Hypothesen ins Leben zu rufen vermag, welche das Potenzial besitzen, sich zu einer
wissenschaftlichen Theorie zu entwickeln.

ZDERZENIE CYWILIZACJI: TEST POPPERA

Stynna ksigzka Samuela P. Huntingtona pt. ,,Zderzenie cywilizacji” wzbudzata wiele
kontrowersji juz w momencie jej wydania. Wielu autorow mialo odmienne zdania na temat
tego dziefa: niektorzy uznali je za paradygmat, inni jedynie za teori¢, inni (w tym sam
Huntington) uznali je za hipotetyczny scenariusz mozliwej przysztosci. Jezeli teoria naukowa
odzwierciedla obiektywny stan wiedzy, pytanie, czy jest to teoria naukowa, metafizyczna
narracja bez namacalnych praktycznych dowodoéw, czy tylko zespdt wrazen, opinii
i obserwacji autora, ma kardynalne znaczenie dla wskazania sposobu traktowania swego
rodzaju produktu mysli naukowej. Celem niniejszego artykutu jest udowodnienie, zZe
obiektywizm idei zderzenia cywilizacji nie moze by¢ traktowany zbyt powaznie, poniewaz
zgodnie z metodologia nauki Poppera, jest to dobrze napisana metafizyczna narracja,
nasuwajaca jednakze nowe, prowokacyjne 1 $miale hipotezy, ktéore mogg potencjalnie
przerodzi¢ si¢ w teori¢ naukowa.
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Abstrakt

Der Beitrag informiert tiber die Durchfiihrung eines tschechisch-polnischen Workshops fiir
Studenten der Okonomischen Fakultit der Technischen Universitit Liberec (TUL) sowie fiir
Studierende der Okonomischen Universitit in Wroclaw) bzw. Jelenia Géra (UE JG). Dieser
Workshop wird im Rahmen des Programms Interreg abgehalten. Die Autorin betont die
Wichtigkeit der internationalen Zusammenarbeit grenznaher Universititen mit besonderer
Riicksicht auf die Moglichkeit fiir die Studierenden, sich in der praktischen Arbeitswelt zur
Geltung zu bringen, sowie auf die Motivation der Studierenden, nach dem Studienabschluss
in der Region zu bleiben.
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Einleitung

Beide Partnerinstitutionen arbeiten praktisch bereits seit der Griindung der 6konomischen
Fakultit der TUL im Jahre 1992 zusammen. Sie sind Bestandteile des Akademischen
Koordinierungszentrums in der ERN (ACC), welches akademische Zusammenarbeit auf dem
Gebiet der Mobilitit der Studierenden und der Piddagogen sowie auf dem Gebiet der
wissenschaftlichen Zusammenarbeit zwischen den Hochschulen in der ERN vermittelt. Im
Laufe dieses Zeitraums wurde zwischen der TUL und der UE in Jelenia Gora eine ganze
Reihe von Projekten im Rahmen des Kleinprojektefonds durchgefiihrt. Die Studierenden
beider Hochschulen haben die Moglichkeit, an der virtuellen Nei3e-Universitét zu studieren.

Die gemeinsame Vorbereitung eines Workshops festigte die langjdhrigen guten Kontakte
zwischen der 6konomischen Fakultdt der Technischen Universitit in Liberec und der Fakultat
fiir Okonomie, Management und Reiseverkehr in Jelenia Gora als Ableger der Wroclauer
Universitit (Katedra Zarzadzania Jakoscia i Srodowiskiem, Wydziat Ekonomii, Zarzadzania i
Turystyki w Jeleniej Gorze).

1 Ziel des Projektes, Zielgruppe

Das Ziel dieses Workshops besteht in der Stirkung der Chancen der Studierenden, sich in der
Praxis zur Geltung zu bringen, und in der Stirkung der Motivation, ihre Kompetenzen
moglichst in der Region zu praktischer Anwendung zu bringen. Die Zielgruppe besteht aus
Studierenden 6konomischer Fachrichtungen der Technischen Universitdt Liberec und der UE
in Jelenia Gora.

Das Projekt bietet den Studierenden beider Hochschulen die Moglichkeit, das
Firmenambiente zu beiden Seiten der tschechisch-polnischen Grenzgebietes kennen zu lernen.
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Es vermittelt ihnen Beispiele guter Praxis im Rahmen einer nachhaltigen Entwicklung der
Region und hilft beim Erwerb von Stellen, an denen sie die ersten praktischen Erfahrungen
sammeln konnen. Im Rahmen von Exkursionen in kleine landwirtschaftliche Betriebe haben
die Studierenden die Moglichkeit, mit Fachleuten aus der Praxis zu diskutieren und die
unternehmerischen Tétigkeiten von der praktischen Seite her kennenzulernen. Die bei der
Durchfiihrung des Projektes erworbenen Erkenntnisse konnen die Studierenden in ihren
Bachelor- und Magisterarbeiten verarbeiten und auf der im Mai 2018 in Jelenia Gora
veranstalteten Konferenz prasentieren. Die Konferenz fiir Studierenden und Doktoranden der
Hochschulen in der ERN wird alljdhrlich veranstaltet.

Beide Partneruniversititen gehoéren zu den regionalen Hochschulen, woraus sich herleiten
lasst, dass sich deren Studenten aus zu einem groflen Teil aus der ndheren Umgebung
rekrutieren und mit der Region in mancherlei Hinsicht eng verbunden sind. Umso dringlicher
ist die Ambition des Projektes, dazu beizutragen, dass wir dabei helfen, das
Intelligenzpotenzial in der Region zu halten und den Studenten eine Perspektive zu bieten.

2 Forschungsmethoden und Inhalt der Projektaktivititen

Im Rahmen der VVorbereitung der Projektaktivititen wurde eine Recherche des gegenwértigen
Zustands auf dem Gebiet des regionalen Unternehmertums in der Landwirtschaft
durchgefiihrt. Die Studierenden bearbeiteten entweder individuell oder in Gruppenarbeit
(3-5 Studierende) unter Anleitung von Kolleginnen aus fachlichen Lehrstiihlen Themen,
welche mit dem tschechisch-polnischen Grenzgebiet zusammenhingen. Es wurde ein Experte
von der Assoziation der privaten Landwirtschaft der Tschechischen Republik angesprochen,
welcher den Studierenden und den Projektbearbeitern Fachkonsultationen gewéhrt und als
Referent am Workshop teilnimmt.

Der zweitdgige gemeinsame Workshop liber Fachthemen aus dem Gebiet der nachhaltigen
Entwicklung des Umweltschutzes, der Indikatoren der nachhaltigen Entwicklung, des
nachhaltigen Marketings, der Problematik des Unternehmens usw. wird von beiden
Projektpartnern organisiert. Jeder stellt immer einen Workshop in einem Dotationsgebiet
sicher.

Bestandteil der Projektaktivititen sind auch Exkursionen in ausgewihlte landwirtschaftliche
Betriebe, eine Fachkonferenz zu ausgewdhlten Projektthemen und eine abschlielende
Publikation.

AuBler dem Projektpersonal beider Hochschulen beteiligen sich an der Umsetzung des
Projektes auch Experten und Fachleute aus der Praxis aus beiden Teilen des
Umsetzunsgebietes, welche als Referenten im Rahmen der Workshops und Exkursionen ihre
auf die regionale Problematik ausgerichteten Fachkenntnisse vermitteln.

Zusammenfassung

Die Umsetzung des Projektes reflektiert die fachliche Ausrichtung der Studierenden und unter
Beriicksichtigung ihres Auftretens in der Arbeitswelt vermittelt ihnen fachliche und
interkulturelle Kenntnisse.

Der Projektinhalt {iiberschreitet den urspriinglichen  Ausbildungsrahmen beider
Partnerhochschulen. Durch das Projekt sollen viel mehr die ausgerichteten
Ausbildungsinhalte hervorgehoben werden, welche auf die Kenntnis der Region,
interkulturelle und sprachliche Kompetenzen in beiden Teilen der Region sowie auf die
Fahigkeit der Studierenden ausgerichtet sind, diese durch das Projekt erworbenen
Kompetenzen in deren kiinftiger Profession zur Anwendung zu bringen. Die fachliche



Ausrichtung beider Projektpartner garantiert eine erfolgreiche Erlangung der oben
angeflihrten Projektziele.

Im Verlauf der Umsetzung beeinflusst das Projekt auf bedeutende Weise die Motivation der
Studierenden zu einem vertieften Erkennen des Lebens zu beiden Seiten der Grenze. Die
Studierenden  werden sich  gemeinsamer und unterschiedlicher  Aspekte des
Hochschulstudiums und der Spezifika beider regionalen Hochschulen bewusst. Die
gemeinsame Realisierung des Projekts beinhaltet auch entferntere Gebiete des
Umsetzungsgebietes mit all ihren Problemen und Spezifika.

Das Projekt bildet einen nachhaltigen Beitrag zu einer weiteren intensiven Ausbildung der
Studierenden in beiden Teilen der Region und somit auch zu deren Beziehung zur Region. Im
Rahmen der grenziiberschreitenden Aktivititen werden die Studierenden aus Liberec und
Jelenia Gora mit der einzigartigen Problematik der Region bekannt gemacht, z. B. mit dem
Okotourismus und der historisch #hnlichen industriellen Struktur (Textil, Keramik, Glas
Landwirtschaft usw.) und darauf sensibilisiert. Bei den Studierenden beider Institutionen
tragen die Projektaktivititen zum Abbau sprachlicher und interkultureller Barrieren sowie zur
Erweiterung ihrer Kenntnisse aus verschiedenen Lebensbereichen im jeweiligen Gebiet bei.

Danksagung

Dieser Text entstand im Rahmen des Projektes ,,Regionales Unternehmentum als Beispiel
einer guten Praxis - gemeinsame Workshops fiir Studierende Reg. Nr.
CZ.11.4.120/0.0/0.0/16_012/0001030, das am Lehrstuhl fiir Fremdsprachen der TU Liberec
im Zeitraum 01. 07. 2017 — 31. 05. 2018 durchgefiihrt wird.
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CESKO-POLSKY WORKSHOP JAKO MOTIVACE K REGIONALNIMU PODNIKANI.
ZPRAVA O REALIZACI PROJEKTU.

Prispévek podava informaci o konani ¢esko-polského workshopu pro studenty Ekonomické
fakulty Technické univerzity v Liberci a studenty Ekonomické univerzity ve Vratislavi /
Jeleni Hofe uskute¢néného v radmci programu Interreg. Autorka zdUraziiuje vyznam
mezinarodni spoluprace piihrani¢nich univerzit s ohledem na uplatnitelnost absolventl
V praxi a na motivaci studentii k tomu, aby po absolvovani studia zlstali v regionu.

CZECH-POLISH WORKSHOP AS A MOTIVATION FOR REGIONAL
ENTREPRENEURSHIP. REPORT ON THE IMPLEMENTATION OF THE PROJECT.

The paper presents information about the Czech-Polish workshop for students of the Faculty
of Economics of the Technical University of Liberec and students of the University
of Economics in Wroclaw / Jelenia Gora realized under the Interreg program. The author
emphasizes the importance of international cooperation of border universities with regard to
the applicability of graduates in practice and the motivation of students to stay in the region
after graduation.

CZECH-POLSKIE WARSZTATY JAKO MOTYW DLA PRZEDSIEBIORCZOSCI
REGIONALNEJ. RAPORT Z REALIZACJI PROJEKTU.

W artykule przedstawiono informacje nt. polsko-czeskich warsztatow zorganizowanych dla
studentow Wydzialu Ekonomii Uniwersytetu Technicznego w Libercu i Uniwersytetu
Ekonomicznego we Wroctawiu / Jeleniej Gorze przy dofinansowaniu z programu Interreg.
Autor wskazuje na znaczenie wspotpracy miedzynarodowej przygranicznych uniwersytetow
pod katem po6zniejszych mozliwosci podjgcia przez absolwentow pracy oraz motywacji
studentow do pozostania w regionie po ukonczeniu studiow.
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Abstrakt

Wortspiele, Anspielungen, idiomatische Wortverbindungen und Phraseologismen iiberhaupt
gehdren nicht selten zu den groBten Herausforderungen fiir jeden Ubersetzer. Vor allem in
Sprachwitzen, Werbetexten, Schlagzeilen und nicht zuletzt in zahlreichen belletristischen
Textsorten, die spielerisch aufgebaut sind, begegnet er einer ganzen Reihe von pragmatischen,
kulturspezifischen und sprachenpaarspezifischen Problemen, die ihn vor eine schwierige
Aufgabe stellen. Dieser Beitrag mochte auf interessante Fragen und Hindernisse aufmerksam
machen, die der Ubersetzer bei einer Ubersetzung von Wortspielen und idiomatischen
Wortverbindungen zu iiberwinden hat.

Keywords
Wordplay; Idiomatic phrase; Phraseologism; Translation; Contrastive comparison.

Einleitung

Wortspiele und idiomatische Wortverbindungen stellen fiir einen Ubersetzer sehr oft ,eine
harte Nuss*, ,,pfekladatelsky ofiSek*, oder ,,a hard nut to crack® dar, die zu knacken sehr oft
gar nicht so einfach ist. Alle drei genannten Idiome basieren auf dem gleichen Bild — die harte
Schale einer Nuss stellt ein Hindernis dar, ein Problem, das mit einer kleineren oder grof3eren
Herausforderung verbunden ist.

1 Wortspiel vs. Sprachspiel

Der Terminus ,Wortspiel® kann auf zweierlei Weise interpretiert werden: Auf der einen Seite
synonym zum Begriff ,Sprachspiel’, auf der anderen Seite als eine besondere Art des
Sprachspiels.! Mit dieser Auffassung arbeitet auch Janich, die drei Gruppen von
Sprachspielen unterscheidet [1]: Wortspiele, Kontextspiele und Referenzspiele.

Wortspiele koénnen auf morphologischer, syntaktischer oder graphischer Ebene kreiert
werden. Sie entstehen dank eines spielerischen Umgangs mit der Orthographie, mit
Einschiiben Intarsia oder z. B. der Verschiebung von Wortgrenzen. Kontextspiele spielen mit
Erwartungen der Rezipienten durch die Vermischung von Textmustern und/oder Verletzung
von Textsorten-Konventionen. Schlielich entstehen Referenzspiele durch Anspielungen auf
verschiedene Kontexte. [1]

Das Metzler Lexikon Sprache [2] definiert ,,Wortspiel” als ,,Bezeichnung fiir witzigen,
geistreichen, sarkast, aber auch kalauernden Umgang mit homophonen, homonymen,
homographen Wortern oder Ausdriicken...*

! In diesem Beitrag gilt die Aufmerksamkeit sowohl Wort- als auch Sprachspielen.
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Fragen wir nach den Funktionen der Wortspiele, féllt uns auf den ersten Blick die Funktion
ein, witzig zu wirken, zum Lachen zu bringen. Wortspiele sind Ergebnisse eines kreativen
Umgangs mit der Sprache. P6llmann [3] charakterisiert die Funktion der Wortspiele wie folgt:
»Wortspiele konnen einem Text Dynamik und Leichtigkeit verleihen. Sie lenken die
Aufmerksamkeit des Rezipienten auf sich, konnen amiisant oder komisch sein, sie konnen
einen Aha-Effekt ausiosen und regen oft zum weiteren Nachdenken an.*

2 Wortspiel als Normwidrigkeit

Obwohl der Begriff ,Normwidrigkeit* in den meisten Fillen fiir Fehler gebraucht wird, sind
Wort- und Sprachspiele nicht selten eben Produkte eines normwidrigen Sprachgebrauchs [4].
Im Unterschied zu einem Fehler erfolgt bei Wortspielen die Abweichung von dem zu
Erwartenden absichtlich (Fig. 1):

Hotrcobecawber

Source: https://timegarbge.wordpress.com/page/56/ [abgerufen am 2017-07-04]
Fig. 1: Wortspiel: Abweichung von dem zu Erwartenden

Den Kernbereich der Wortspiele bilden Wortspiele, die auf dem Prinzip Lautéhnlichkeit oder
Gleichklang aufgebaut sind (Fig. 2):
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Source: https://de.toonpool.com/cartoons/Heisse%20W%C3%BCrstchen ’—73890 [abgerufen am 2017-07-04]

Fig. 2: Wortspiel: Lautihnlichkeit oder Gleichklang

Es liegt auf der Hand, dass das Spektrum der zur Rezeption durch Horen bestimmten
Wortspiele sehr breit ist. AuBBer der schon erwédhnten Homophonie gibt es noch drei andere
Typen des spielerischen Umgangs mit einem Wort. Die als Homographie bezeichnete ,,ident.
Schreibung zweier Worter (oder Morpheme) bei unterschiedl. Bedeutung™ [2] und z. B. die
Paronymie — ,,Phonet. Ahnlicher, bedeutungsgleicher Ausdruck verschiedener Spr. (z. B. dt.
Sommer, engl. Summer).” [2] Eine unerwartete Schreibweise kann dann das Auftreten eines
Wortspiels im Text signalisieren.

Einige Sprachspiele entstehen dank ihrer Polysemie. Dadurch, dass ein Ausdruck
doppeldeutig ist, ermoglicht er mehrere Interpretationsmoglichkeiten, die komisch wirken
konnen. Die Ubersetzung der Wortspiele ist aus dem Grund schwierig, dass ,,sie zwei (oder
mehr) Ausdriicke in Opposition zueinander setzen, die unterschiedliche Bedeutungen, aber
die gleiche oder eine dhnliche Form haben® [5], wie das folgende Beispiel zeigt (Fig. 3):
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DUZ EINSTEN 2|
HAHA, DA BN
icH BRETT PITT I

Source: http://debeste.de/2469/Ich-bin-ein-Stein [abgerufen am 2017-07-04]
Fig. 3: Wortspiel: Polysemie

3 Textsorten

Das Vorkommen von Wort- und Sprachspielen in einzelnen Textsorten ist unterschiedlich und
von der Funktion der Textsorten und dem Kommunikationsbereich abhédngig. Hiufig kommen
Sprachspiele im Kommunikationsbereich alltdglicher Umgang (privater Umgang) vor, dessen
Hauptmerkmale Ungezwungenheit, Lockerheit und Umgangssprachlichkeit sind; ferner im
Kommunikationsbereich Massenmedien, wo Sprach- und Wortspiele vor allem zu originellen
Ausdrucksweisen z. B. in Schlagzeilen und kommentierenden Textsorten genutzt werden, und
im Kommunikationsbereich kiinstlerisch anspruchsvoller Literatur. Die Domidnen von
Wortspielen sind ohne Zweifel die Textsorten Witze und Werbung. Bestimmte Arten von
Wort- und Sprachspielen sind als Produkte kreativen Umgangs mit der Sprache zu
selbststandigen literarischen Textsorten geworden, verfligen iiber eine Reihe von mehr oder
weniger verbindlichen Merkmalen und sind somit institutionalisiert. Zu solchen Texten
gehoren z. B. Abc-Texte, Tautogramme, Aphorismen; spielerisch aufgebaut sind auch einige
Sprichworter und natiirlich auch beliebte Sprichworterweiterungen und Anspielungen.

4 Ubersetzung

,,Die Ubersetzung als Werk ist eine kiinstlerische Reproduktion, das Ubersetzen als Vorgang
ein originales Schaffen, die Ubersetzung als Kunstgattung ein Grenzfall an der Scheide
zwischen reproduzierender und original schopfender Kunst.* [6]

Vereinfacht gesagt, ist die Ubersetzung ein Prozess, bei dem eine Mitteilung aus einer
Ausgangssprache gezielt, d.h. mit einer Absicht, in eine Zielsprache libertragen wird. Dieser
Prozess erfolgt nach Levy [7] in drei Schritten, die entscheidenden Einfluss auf die Qualitét
der Ubersetzung haben: 1) Textverstindnis, 2) Textinterpretation und 3) eigene Ubersetzung.

Fiir Nord ist das oberste Ziel der Ubersetzung die Funktionsgerechtigkeit: ,,Translation ist die
Produktion eines funktionsgerechten Zieltextes in einer je nach der angestrebten oder
geforderten Funktion (Translatscopos) unterschiedlich spezifizierten Anbindung an einen
vorhandenen Ausgangstext.” [8]

Bei der Ubersetzung eines Textes, der auf einer Wechselwirkung zwischen Denotation (dem
Bezug auf Dinge und Sachverhalte) und Konnotation (dem Bezug auf Assoziationen) mit der
Sprache beruht [5], konnen eben kollektive, mit der Kultur verbundene, oder individuelle
Assoziationen Probleme fiir den Ubersetzer darstellen.
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S) Probleme bei der Ubersetzung

5.1 Kulturelle Ebene — das Wortspiel und die Anspielung erkennen

Die ersten Hindernisse, die die Ubersetzung schwierig machen, sind Kulturelle
Hintergrundinformationen. Anspielungen sind assoziationszentriert [9]. Sie konnen vom
Ubersetzer nur dann erkannt und vom Leser nur dann verstanden werden, wenn sie auf einem
gemeinsamen Vorwissen basieren und wenn dieses Vorwissen erfolgreich aktiviert werden
kann und die Zusammenhéinge mit dem schon Vorhandenen erkannt werden (Fig. 4).

Wortwértliche Ubersetzung:
Nesnesitelna lehkost vina

SPIEGEL ONLINE (sprelung

02. August 2007, 11:25 Unr _Titel des Romans von Milan Kundera:

z 3 Die unertragliche Leichtigkeit des Seins
Trinken im All Nesnesiteina lehkost byti
Die unertragliche Leichtigkeit des Weins * Sprachspielerische Ubersetzung:

Nesnesitelna lehkost piti

Falls Astronauten heimlich getrunken haben, mussten sie sich viel einfallen lassen - nicht
nur wegen der Alkohol-Kontrollen am Boden: Im Orbit fallen die alltaglichsten Sachen
schwer. Cola schwebt klebrig durch die Kabine, und das Brauen und Zapfen von Bier gerat
zum wissenschaftlichen Experiment.

Source:  http://www.spiegel.de/wissenschaft/weltall/trinken-im-all-die-unertraegliche-leichtigkeit-des-weins-a-
497694.html [abgerufen am 2017-06-27]

Fig. 4: Anspielung

Die Anspielungen besitzen einen hohen Originalititsgrad. ,,Da sie unvermutet auftreten,
anders ausgedriickt, da sie nicht im Erwartungshorizont des Lesers liegen [...] kdnnen sie
einen groBen Uberraschungs- oder Uberrumpelungseffekt auslosen.* [9]

Das im Titel eines Spiegel-Online-Artikels vorliegende Wortspiel beruht auf einer Anspielung
auf den Titel des Romans des tschechischen Autors Milan Kundera ,Die unertrigliche
Leichtigkeit des Seins‘, der im Exil in Frankreich unter dem Titel L Insoutenable Légereté de
[’étre zum ersten Mal erschien. Im Titel wurde das Wort Seins durch Weins ersetzt. In
unserem Beispiel hilft das gleiche klangliche Muster (Seins — Weins), die Anspielung zu
erkennen.

5.2 Strukturelle Ebene — ein dhnliches Muster finden

Probleme bei einer Ubersetzung kénnen auch mit Moglichkeiten des Sprachsystems und ihren
Grenzen zusammenhdngen. Strukturell verwandte Sprachen bieten mehr Spielraum und
groBere Chancen auf eine getreue Ubersetzung. So ist es auch im Interesse des Ubersetzers,
das gleiche oder ein dhnliches Muster zu schaffen, um die gleichen Effekte zu erzeugen. In
der deutschen Schlagzeile bleiben das syntaktische und das klangliche Muster erhalten. Die
tschechische Sprache ermdglicht es, ein dhnliches Wortpaar zu bilden (by#/ — piti), und die
Ubersetzung der Anspielung kann getreu erfolgen:

Die unertrdgliche Leichtigkeit des Weins — Nesnesitelna lehkost piti
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53 Linguistische Ebene — ein Bedeutungsiquivalent finden

In der oben vorgeschlagenen Ubersetzung der Zeitungsschlagzeile wurde nicht nur ein
dhnliches sprachliches Muster, sondern auch ein in der Bedeutung dhnliches Aquivalent
gefunden.

Ein Problem kann in diesem Sinne unter anderem die Ubersetzung von idiomatischen
Wortverbindungen darstellen. Dies soll anhand der Ubersetzung von Sprichwdértern und ihrer
spielerischen Abwandlung gezeigt werden. Bei Sprichwortern handelt es sich um eine
lexikalisierte ~Ausdrucksweise. Bei der Ubersetzung wihlt der Ubersetzer eine
bedeutungsiquivalente lexikalisierte Einheit (falls vorhanden). Falls das Sprachsystem das
nicht ermdglicht, wird er vor die Aufgabe gestellt, eine alternative Losung zu finden. Fiir die
gewihlten Beispiele gibt es im Tschechischen bedeutungsdquivalente Sprichwdorter:

Liigen haben kurze Beine. — Lez ma kratké nohy.
Alte Liebe rostet nicht. — Stara ldska nerezavi.

Eine Herausforderung stellt fiir den Ubersetzer erst ein spielerischer Umgang eines
Aphoristikers mit diesem Sprichwort dar, weil er nach einer passenden, ein bekanntes
Sprichwort parodierenden Sprichworterweiterung in der Zielsprache erfolgreich (a) oder
weniger erfolgreich (b) suchen muss:

Liigen haben kurze Beine und weiche Knie. (Liigen haben kurze Beine.)
— Lez ma kratké nohy, ale pravda je ma tak casto chromé.
Alte Liebe rostet, wenn sie neue kostet. (Alte Liebe rostet nicht.)

/]

Wenn aus der Ausgangssprache ein Muster {libertragen werden soll, das sich vom Muster der
Zielsprache unterscheidet, muss dieses Muster ,,verdndert werden, damit die Idiomatizitit des
Satzes erhalten bleibt.” Dabei ist ,,ein gewisses MaB an Kreativitit [...] erforderlich. [10]

Viele Versuche, ein Wortspiel zu iibersetzen, stolen an die Grenzen des Sprachsystems der
Zielsprache; ein treffendes Beispiel stellen Buchstabenspiele dar:

Abc-Texte sind Texte, die ,,die Buchstaben eines Alphabets bzw. ihre Namen, in der Regel in
alphabetischer Reihenfolge, in einem Kontext eingebaut vorfithren.“ [11]

Das Urgrofivater-Abc

J. Kriiss

Alle Tage nett und munter,
Biibisch und verschmitzt mitunter,
Chef und Hauptmann der Familie,
Dornenlos wie eine Lilie,
Edelmiitig, klug und weise,
Frohlich iiber Trank und Speise,
Grof3 im Drechseln wie im Dichten,
Hingerissen von Geschichten,

[.]

Der Ubersetzer steht in diesem Falle vor keiner einfachen Aufgabe.

a) Entweder iibersetzt er die ersten Worter in jedem einzelnen Vers wortwortlich und
bedeutungstreu, wodurch die nach dem Abc geordnete Wortreihe verloren geht,

b) oder er kreiert einen neuen Abc-Text mit einem vollig neuen Inhalt, wodurch keine
Ubersetzung mehr, sondern ein neuer Text entsteht.



Fazit

Beziehen wir uns auf diejenige Definition der Wortspiele, wonach sie als Ergebnisse eines
kreativen Umgangs mit der Sprache zu verstehen sind, bei der sich der Ubersetzer auf einer
standigen Suche nach einer passenden Formulierung befindet, dann ist diese Kreativitit auch
in der Ubersetzung zu erwarten. ,,Fast immer sehen wir uns gezwungen, etwas gegeniiber dem
Ausgangstext zu verdndern, sei es aus Griinden des Sprachsystems, der Sprachnormen, des
Reim- und Metrikzwangs oder bestimmter pragmatischer Gegebenheiten.* [10] Das ist auch
der Grund, warum Wortspiele als uniibersetzbar bezeichnet werden und immer eine
Herausforderung fiir den Ubersetzer darstellen.

Es hingt von der Art des Wortspiels und den Moglichkeiten der Zielsprache ab, ob ein Teil
eines Wortspiels oder sogar das ganze Wortspiel geopfert werden muss, oder ob es dem
Ubersetzer gelingt, das Wortspiel mit den gleichen oder dhnlichen Effekten in die Zielsprache
zu iibertragen.

Dedikation

Dieser Beitrag entstand mit der Unterstiitzung des Projekts der Schlesischen Universitit in
Opava SGS/12/2016 ,Modern Approaches to Text Analysis and Interpretation’ / ‘Moderni
ptistupy k analyze a interpretaci textu’.
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SLOVNI HRICKY A IDIOMATICKA SLOVNI SPOJENI JAKO PREKLADATELSKY ORISEK

Slovni hiicky, idiomaticka slovni spojeni a frazeologismy viibec patii neziidka k nejveétsim
vyzvam pro kazdého piekladatele. Predevsim ve vtipech, reklamnich textech a v neposledni
fad¢ v beletristickych textech, které jsou napsany hravou formou, se setkava s celou fadou
pragmatickych, kulturné specifickych a jinych problémt, které ho stavi pfed obtizny ukol.
Prispévek poukazuje na zajimavé otazky a prekazky, které musi prekladatel pii piekladu
idiomatickych slovnich spojeni piekonavat.

WORDPLAYS AND IDIOMATIC EXPRESSIONS AS A HARD NUT TO CRACK

Wordplays, idiomatic expressions, and phraseologisms in general often pose a challenge for
every translator. It is mostly in jokes, advertisements, and fictional literary texts written in
a playful style that they encounter a number of pragmatic, culturally specific, and other
problems that present a difficult task. This paper draws attention to some interesting questions
and obstacles that the translator must deal with when translating idiomatic expressions.

GRA SLOW 1 ZWIAZKI IDIOMATYCZNE JAKO TRUDNY ELEMENT DO TEUMACZENIA

Gra stow, zwiazki idiomatyczne i frazeologizmy czgsto stanowig najwigksze wyzwanie dla
kazdego ttumacza. Przede wszystkim w kawatach, tekstach reklamowych a takze w tekstach
beletrystycznych, napisanych w zabawnej formie, mozna spotka¢ wiele problemow
pragmatycznych, specyficznych dla danej kultury, jak i innych, bedacych trudnym zadaniem
do wykonania. W niniejszym artykule wskazano na cickawe kwestie i bariery, jakie thumacz
musi pokonywac thumaczac zwiazki idiomatyczne.
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LEXIKALISIERUNG UND NEUTRALISIERUNG VON DIMINUTIVFORMEN IM
POLNISCHEN UND TSCHECHISCHEN, VERGLICHEN MIT DEM DEUTSCHEN.
EIN TRANSLATORISCHES PROBLEM?
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Universitét Leipzig, Philologische Fakultét, Institut fiir Slavistik,
Beethovenstral3e 15, 04107 Leipzig, Deutschland
e-mail: rytelkuc@uni-leipzig.de

Abstrakt

Die Diminuierung ist sowohl im polnischen wie auch im tschechischen und deutschen
Sprachsystem eine &uBlerst produktive Wortbildungskategorie. Allerdings machen das
Polnische und Tschechische von diesen Mitteln viel mehr Gebrauch gemacht als das
Deutsche. Die zahlreichen Unterschiede zwischen den drei benachbarten Sprachen — hier:
charakteristische Ziige der Verwendung von Diminutivformen im Polnischen, Tschechischen
und Deutschen — sind nicht nur durch Prozesse der Lexikalisierung und Neutralisierung
entstanden. In vielen Féllen handelt sich um sogenannte ‘dquivalentlose Lexik’ (Realien). In
der kontrastiven Linguistik lassen sich Diminutive aus unterschiedlichen Sichtweisen
untersuchen. Die Analyse zeigt auf, dass typologische, semantische, pragmatische und
lexikographische Vorgehensweisen gleichermallen beachtet werden sollen. Es ist ein
dringendes Forschungsdesiderat, Diminutivlexeme in weitaus grolerem Umfang in ein- und
zweisprachigen Worterbilichern zu beriicksichtigen.

Keywords
Contrastive linguistics; Diminutive; Lexicalisation; Neutralisation; Realia.

Einfithrung

In der angewandten kontrastiven Linguistik gilt als Faktum, dass die Diminuierung zwar
sowohl im polnischen als auch im tschechischen und deutschen Sprachsystem eine dulerst
produktive Wortbildungskategorie darstellt, allerdings machen das Polnische und
Tschechische von diesen Mdoglichkeiten viel mehr Gebrauch als das Deutsche, und dies nicht
nur in der Alltagssprache. Diminuierung ist ein Sprachphdnomen, bei dem viele Facetten der
Kommunikationsproblematik zu beriicksichtigen sind. Termini wie die Doppelbenennung
‘Diminutivum/Deminutivum’ — ‘Verkleinerungsform’ im Deutschen, ‘deminutivum’ —
‘zdrobnienie/wyraz zdrobnialy’ im Polnischen und ‘deminutivum’ — ‘zdrobnélina/slovo
zdrobnélé¢’ im Tschechischen suggerieren (wenn wir uns auf Nomina beschridnken), dass es
sich vor allem um “abgeleitete Substantive” handelt, “die die Bedeutung des Stammes in der
Regel als ‘Verkleinerung” modifizieren, aber auch emotionale Einstellungen des Sprechers
signalisieren konnen” [1, S. 167]. Aus funktional-pragmatischer Perspektive ldsst sich
feststellen, dass Diminutive semantisch weiter zu fassen sind als blof3e
‘Verkleinerungsformen’. Durch Prozesse der Lexikalisierung und Neutralisierung sind
zahlreiche neue Verwendungsbereiche entstanden. Nach Zofia Klimaszewska sei
Diminuierung als sprachliche Kategorie nicht einfach erfassbar und diirfe nicht entweder als
grammatische, semantische oder Wortbildungskategorie hingestellt werden. [2, S. 1]. Diese
Kategorie muss vielmehr als komplexes sprachliches Phanomen betrachtet werden und ist ein
gutes Beispiel fiir die ‘sprachliche Kreativitét’.
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1 Repertoire der diminutiven Suffixe

Mein Beitrag beschriankt sich auf die synthetische (morphologische) substantivische
Diminution (affixale Bildung). Zuerst gibt er einen Uberblick zur Diminutivbildung durch
Diminutivsuffixe im Rahmen vom Wortbildungsverfahren ‘Modifikation’. Hypokoristika als
spezielle Klasse der Diminutive bleiben hier auBBer Acht. Schon ein kurzer Blick auf den
Bestand der Diminutivsuffixe, die im Polnischen, Tschechischen und Deutschen zur
Verfiigung stehen, erlaubt es, die vielfidltigen Wortbildungsmdglichkeiten zu erkennen und
gleichzeitig die in dieser Hinsicht enge Verwandtschaft zwischen dem Polnischen und
Tschechischen festzustellen. Stellt man dem das Deutsche gegeniiber, sieht es dort mit der
Diminutivbildung erheblich einfacher aus. Da die Forschung auf diesem Gebiet schon einen
hohen Wissensstand erreicht hat, mochte ich vorab die Untersuchungsergebnisse kurz
zusammenfassen. Ich stiitze mich vor allem auf vier Kkontrastive Arbeiten von Zofia
Klimaszewska [2], Marek Nekula [3] [4] und Alexandr Rosen, Elzbieta Kaczmarska, Svatava
Skodova [5]. Eine der ersten Erkenntnisse aus diesem Vergleich ist die allgemein bekannte
Tatsache, dass das Repertoire der diminutiven Suffixe im Polnischen und Tschechischen sehr
ausgebaut, im Deutschen dagegen relativ stark begrenzt ist. Nekula [4, S. 48] verweist in
diesem Zusammenhang auf die Opposition zweier komplementirer Begriffe: “Uberangebot
und Defizit” — eine Opposition, die in der Wortbildung einen festen Platz hat. Diese Begriffe
verwendete bereits Regine Wiirstle [6] als sie die Diminutionsbildung im Deutschen,
Franzosischen und Englischen miteinander verglich.

Da es in diesem Beitrag nicht um eine systematische Beschreibung der gesamten
Wortbildungsverfahren der Diminutivbildung geht, sondern vielmehr um eine Erorterung zu
ausgewihlten Beispielen von Diminutivlexemen, welche Probleme bei der Ubersetzung
bereiten konnen, beschrinke ich mich in der folgenden Tabelle 1 nur auf solche produktive
Suffixe, die in den Standardsprachen verwendet werden und in den Grammatiken des
Polnischen, Tschechischen und Deutschen als Diminutivsuffixe gelten. Beriicksichtigt sind
vor allem Standardwerke fiir das Polnische [7], Tschechische [8] und Deutsche [9].

Die Tabelle 1 lésst sich leicht interpretieren:

o Alle drei Sprachsysteme verfligen iiber synthetische Wortbildungsmittel (Suffixe), die
Diminutivformen bilden kénnen.

e Im Polnischen und Tschechischen gibt es mehrere Suffixe, die als Diminutiv-Mittel
fungieren; in der deutschen Schriftsprache sind es dagegen nur zwei.

e Die deutschen diminutivbildenden Suffixe -chen und -lein bilden Nomina mit dem Genus
‘Neutrum’. Sie werden unabhdngig davon angewendet, zu welcher Genusklasse das
Basiswort gehort; z. B. (m.) der Loffel — (n.) das Loffelchen; (f.) die Gabel — (n.) das
Gdbelchen; (n.) das Messer — (n.) das Messerchen.

e Im Polnischen und Tschechischen verdndert sich das Genus bei der Diminutivbildung
nicht. Das Genus des Basiswortes muss im Derivationsprozess erhalten bleiben und die
Diminutivsuffixe sind entsprechend durch die Flexionsendungen differenziert, z. B -ek(o)
fiir Maskulina, -k(a) fiir Feminina, -k(0) fiir Neutra. Welches Suffix verwendet wird, hingt
von der Genusklasse des Bassiswortes ab; z. B. (m.) noz | niiz — (m.) nozyk | nozik; (f.)
tyzka | Izice — tyzeczka | [Zicka; (n.) okno / okno — okienko / okénko. Im Grunde genommen
handelt sich bei diminutiven Suffixen wie -ek(o), -k(a), -k(0) um ein Suffix mit drei
Genusvarianten.

e Ein gravierender Unterschied ist, dass es im Polnischen und Tschechischen eine
zweistufige (einfache und sekundire) Diminuierung gibt, die im Deutschen fehlt; z. B.:



okno — okienko — okieneczko
okno — okénko — okénecko
Fenster — Fensterchen / Fensterlein (volkssprachlich)

e Auffallend ist ferner die aus der Tabelle ersichtliche Tatsache, dass die polnischen und
tschechischen Diminutivsuffixe im Grunde genommen {iibereinstimmen (mit kleinen
Ausnahmen). Diese Ubereinstimmung hat allerdings einen tiickischen Haken: Die
Distribution der Suffixe in beiden Sprachen ist nicht gleich; z. B. kénnen dem polnischen
Suffix -eczek mit derselben Basis im Tschechischen auch andere Suffixe entsprechen:

dom / diim — dom-eczek / dom-ecek
las / les — las-eczek / les-icek
syn / syn — syn-eczek / syn-dacek

Tab. 1: Ubersicht zu produktiven Diminutivsuffixen im Polnischen, Tschechischen und

Deutschen
Polnisch | Tschechisch| Deutsch
einfache/primére Suffixe Maskulinum Neutrum
(1. Stufe) -ek, -ik (-yk) |-ek, -ik -chen
Femininum -lein
-ka |-ka
Neutrum
-ko |-ko
sekundére/reduplizierte Suffixe Maskulinum
(2. Stufe) -eczek ook -icek
iczek (-yczek) | ¢CEn e
_uszek -qcek, -anek
-iszek -inek
_aszek -ousek
Femininum
-eczka
. ' -ecka, -icka,
::Jcrfil;a (yczka) -inka, -enka
_uszka -unka, -uska
Neutrum
-eczko -ecko, -icko
-uszko -inko

Quelle: zusammengestellt nach [7], [8], [9]

2 Frequenz

Aus kontrastiver und translatorischer Sicht stellt sich eine weitere wichtige Forschungsfrage —
die Frage nach der Frequenz: inwieweit ndmlich von den in allen drei Sprachsystemen
vorhandenen synthetischen Diminuierungsmoglichkeiten Gebrauch gemacht wird. Zum einen
handelt es sich darum, wie oft und in welchen Bereichen diminutive Lexeme verwendet
werden, zum anderen, von welchen Substantiven sie {iberhaupt gebildet werden konnen.
Nekula [4, S. 48] schreibt:

“Den translatologisch orientierten Arbeiten nach werden dabei ‘Defizite’ im
Repertoire der synthetischen Diminutivsuffixe in der Praxis durch analytische
Diminution kompensiert — im Deutschen durch eine Nominalphrase mit dem



Attribut klein; als analytisch werden in diesem Kontext auch die Komposition mit
Klein- oder Mini- verstanden.”

Dennoch ist zu bedenken, ob diese Kompensation in allen Kontexten den pragmatisch-
kommunikativen Konventionen entsprechen wiirde. Eine adiquate Ubersetzung muss
kulturspezifische Sichtweisen beriicksichtigen. Zudem konnen Diminutive auch weitere
semantisch-stilistische Funktionen haben — neben Verkleinerung auch Expressivitat.
Klimaszewska [2, S. 114] zdhlt zur Expressivitit: “Liebkosung, Verniedlichung, Verstirkung,
Unterstatement (Untertreibung) — Euphomismus, Mitleid, Geringschéitzung, Ironie”. Die
Autoren der “Grammatik des Polnischen” [10, S. 159] sind der Meinung, dass Diminutiva vor
allem eine emotionale Bewertung ausdriicken und in der Grammatik dementsprechend der
Wortbildungskategorie “Nomina Expressiva” zugeordnet werden.

Es ist eine unbestrittene Tatsache, dass die Diminutivformen im Tschechischen und
Polnischen eine deutlich hohere Frequenz haben als im Deutschen. Fiir das Sprachenpaar
Tschechisch-Deutsch liegen zum Teil korpusbasierte Ergebnisse vor. Nekula [4, S. 52] hat
stichprobenweise die Differenz in der Verwendungsfrequenz der tschechischen und deutschen
Diminutive im Parallelkorpus des Tschechischen Nationalkorpus “InterCorp” untersucht. Nur
22,9 % der tschechischen Diminutive mit dem Suffix -ecek haben deutsche diminutive
Aquivalente, wobei die meisten durch analytische Formen ausgedriickt werden. Nur in
“17,3 % werden synthetische Diminutive mit den Formanten -chen / -lein benutzt”.

3 Lexikalisierung und Neutralisierung diminutiver Formen

Konfrontiert man polnische mit tschechischen Diminutiven, muss man damit rechnen, dass
sich hinter den scheinbaren Aquivalenzen zuweilen ‘falsche Freunde’ verstecken [11, S. 114].
Griinde dafiir gibt es viele, u. a. die Lexikalisierung und Neutralisierung diminutiver Formen.
Ich nenne hier nur zwei Beispiele (Tabelle 2):

Tab. 2: Scheinbare Aquivalenzen polnischer und tschechischer Dimitivformen

Polnisch \ Tschechisch
‘Aschenbecher’
popielnica (Augmentativum)
popielniczka popelnik
popelnicek (Diminutivum)
‘Igel’

Jjezysko (Augmentativum)

jez

Jjezyk (Diminutivum, Stufe 1)
Jjezyczek (Diminutivum, Stufe 2)
Quelle: eigene Erhebung

? jeZisko (Augmentativum; duferst selten)
Jjezek (dialekt. auch jez)
Jjezecek (Diminutivum)

Die verbreitete Meinung, dass im Tschechischen mehr Diminutive verwendet werden als im
Polnischen, bestitigt eine Untersuchung [5] des Parallelkorpus “InterCorp”: Diminutive
kommen in tschechischen belletristischen Texten doppelt so oft vor wie in polnischen. Die
Ergebnisse dieser Untersuchung liefern jedoch keine Information dazu, ob in der
gesprochenen Sprache diese Verhiltnisse gleich sind.

Nekula [4, S. 56] stellt die “Diminution im Deutschen und Tschechischen aus typologischer
Sicht” dar und meint dabei vor etwas warnen zu mussen:

“Die Kulturalisierung der Resultate einer systemorientierten kontrastiven Analyse
im Kontext der Interkulturellen Kommunikation ldauft Gefahr, Stereotypen und



damit auch die Kommunikationsbarrieren zu zementieren, deren Uberwindung
eigentlich zum Selbstverstindnis dieses Faches gehoren miisste.”

Diese Feststellung soll aus meiner Sicht etwas relativiert und ergidnzt werden. Die Typologie
ist ein wichtiger Wegweiser, um die Diminuierung als sprachliches Phdnomen zu verstehen.
Wenn es sich um konkrete Resultate des Diminuierungsprozeses handelt, ist die
lexikographische Beschreibung unentbehrlich. Bis jetzt sind Diminutive (aber auch
Augmentative) in Worterbiichern unterreprasentiert.

4 Translatorische Probleme

Die translatorische Probleme mdchte ich nur an einem Beispiel présentieren. Die
Diminutivformen pol. ksigzeczka, tsch. knizka | kniZecka und dt. Biichlein kann man als
‘Buch’ + “klein’ erkldren, aber nicht nur. Diese Lexeme funktionieren in allen drei Sprachen
nicht isoliert, sondern in einem System, das auch von kulturspezifischen Faktoren beeinflusst
ist. Im Endeffekt konnen die Diminutivformen in der jeweiligen Gegenwartsprache zum Teil
andere pragmatisch-kommunikative Funktion haben.

Fir die Opposition augmentativ — neutral — diminutiv stehen in allen drei Sprachen
unterschiedliche Ausdrucksmoglichkeiten zur Verfiigung. (Vgl. Tabelle 3)

Tab. 3: Opposition augmentativ — neutral — diminutiv

Polnisch Tschechisch Deutsch
ksiega (Augmentativum) | velkd kniha (bichle / bichla) | grofies Buch
ksigzka kniha Buch
ksigzeczka knizka Biichlein (Biichelchen)
(Diminutivum, Stufe 1) |(Diminutivum, Stufe 1)
knizecka
(Diminutivum, Stufe 2)
ksigzusia (duBerst selten) | knizticka (selten)
(Diminutivum, Stufe 3) |(Diminutivum, Stufe 3)

Quelle: eigene Erhebung

Das polnische Lexem ksigga (bis zum 16. Jh. nur im Plural ksiggi), das urspriinglich ein
neutrales Wort war, hat sich zum Augmentativum entwickelt und das diminutive Derivat
ksigzka wurde (ebenfalls im 16. Jh.) neutralisiert. (Vgl. [12, S. 330-331]) Die diminutive
Funktion tibernahm das neue Diminutivum ksigZzeczka. Im Tschechischen kam es nicht zu
diesen Verschiebungen. Das Wort kniha ist neutral, knizka ‘mensi kniha’, kniZecka eine
Verkleinerungsform zweiten Grades und knizticka eine Verkleinerungsform dritten Grades,
die sehr selten vorkommt.

Im Tschechischen wird vom Wort kniha kein synthetisches Augmentativum gebildet. Die
Augmentation kann entweder analytisch ausgedriickt werden: velka, velikanska, obrovska...
kniha oder umgangssprachlich durch eine Entlehnung aus dem Deutschen: bichle / bichla
‘(dickes) Buch’. Das Wort steht in keinem der beiden groBten tschechischen Worterbiicher
Slovnik spisovné ceStiny und Slovnik spisovného jazyka ceSkého. Im  Tschechischen
Nationalkorpus [13] ist es jedoch belegt; z. B.:

Nechteji se mi tahat tlusté bichle, kviili kterym mi nejde dopnout kabelka.
(syn2015)

Mam na mysli treba intelektudalsky Zvanivé texty, Sestisetstrankové bichle ...
(syn2015)



Auf der diminutiven Ebene gibt es in der oben aufgefiihrten Tabelle direkte Entsprechungen:
ksigzeczka — knizka — Biichlein. Aber nur im Deutschen handelt es sich ausschlielich um eine
reine Verkleinerungsform zur Grundform Buch. Beim Stichwort Biichlein ist im Duden-
Universalworterbuch nur ein entsprechender Verweis auf das Stichwort Buch vorhanden.

Zwischen der Verwendung von ksigzeczka im Polnischen und knizka im Tschechischen gibt
es offensichtliche Unterschiede: Die diminutive Bedeutung ‘kleines Buch’ ist im Polnischen
erhalten. Zu den hiufigen Kollokatoren von ksigzeczka gehdren solche Adjektive wie nieduza,
malenka, cienka, podreczna, niepozorna, miniaturowa, skromna oder expressive Adjektive
stodka, piekna, sliczna usw. (Vgl. Polnisches Nationalkorpus [14])

Oft wird die Kleinheit des Buches noch mit zusétzlichen Mitteln ausgedriickt bzw. prizisiert;
z.B.:

Niewielka, 130-stronicowa ksigieczka mowi autentycznym doswiadczeniem

jednego (nie jednego z wielu) zycia o epoce przetomu wspolczesnosci ...
(PWN_0102000000001, 1996)

Otoz ksigzeczka jest nieduza, zawiera niewiele ponad sto stroniczek maszynopisu.
(PWN_1102000000015, 1998)

Mata ksigzeczka, wielkosci dloni, wydana legalnie, niby powiastka jaka, a jest w
niej wszystko, co mowit towarzysz Prosty. (PWN_2002000000093, 1952)

In der tschechischen Gegenwartssprache wird die Diminutivbedeutung des Wortes knizka in
den meisten Kontexten neutralisiert. Das bestdtigen folgende Beispiele aus dem
Parallelkorpus [15]:

Ty knizky sehrdly v mém Zivoté zviastni roli ... (Milan Kundera)
Diese Biicher hatten in meinem Leben eine besondere Rolle gespielt ...
Te ksigzki odegraly w moim Zyciu szczegdlng role ...

Proboha necum do knizek a delej! (Bohumil Hrabal)
Himmelherrgott, gaff nicht dauernd in die Biicher und mach was!
Hantio, gdzie jestes? Na Boga, nie wgapiaj sie w ksigzki, tylko zasuwaj!

Um im Tschechischen eine Diminuierung zu erreichen, muss man das Diminutivum zweiten
Grades knizecka verwenden. Zu den hiufigen Kollokatoren von knizecka gehoren solche
Adjektive wie tenkd, mald, nevelkd, malicka, miniaturni, drobnd, desetistrankova, utld,
utlounka und — expressiv gefarbt — pivabnd, krasnd, péknda usw. (vgl. Tschechisches
Nationalkorpus [13]); z. B.:

Tenoucka knizecka se prodava za neuveritelnych 200,- korun.

Jeste nez vyslo prvni cislo, Sadurski vydal malou kniZecku s vlastnimi vtipy:
Speedway na wesolo...

Jde o atlou kniZecku [0] rozsahu 164 stran.

Die Diminutivformen pol. ksigzeczka und tsch. knizka sind zum Teil lexikalisiert worden. In
diesem Fall haben sie keine Verkleinerungsfunktion, sondern eine terminologische Funktion.
In beiden Sprachen werden die Lexeme als Bezeichnung eines Dokuments verwendet, das die
Form eines kleinen Heftes hat; z. B.:

ksigzeczka oszczednosciowa — vkladni / sporitelni knizka — Sparbuch
(Sparbiichlein — als Diminutivum)

ksigzeczka czekowa — Sekova knizka — Scheckbuch / Scheckheft



ksigzeczka wojskowa — vojenska knizka — Wehrpass (in der DDR
Wehrdienstausweis, in der Schweiz Dienstbiichlein)

ksigzeczka walutowa — valutovd knizka (Darin wurden fremde Wéhrungen
registriert, die man offiziell fiir Auslandsreisen gekauft hat. Der Begriff gehort zu
den Realien des Sozialismus und ist schwer iibersetzbar)

ksigzeczka pracy — pracovni knizka (Protektorat Bohmen und Méhren: 1941-47) —
pracovni prikaz (in der Tschechoslowakei 1947, nur kurz; danach abgeschafft
und im Ausweis eingetragen) — Arbeitsbuch (Nationalsozialismus)

Weitere derartige Begriffe stimmen in beiden Sprachen {iberein; z. B.:

ksigzeczka do nabozenstwa — modlitebni knizka — Gebetbuch / Gebetbiichlein (in
diesem Fall ist auch die Verkeilnerungsform im Deutschen moglich)

ksigzeczka dla dzieci — détskad knizka — Kinderbuch

Thre lexikalischen Aquivalente im Deutschen haben die Form von Komposita, meist mit dem
Grundwort Buch.

Das polnische Diminutivum ksigzeczka hat eine besondere Karriere gemacht. Zu den
tschechischen Entsprechungen gehdren prikaz, legitimace. Im Deutschen beinhalten
entsprechende Komposita neben dem Grundwort Buch auch die Lexeme Ausweis, Pass,
Zeugnis; z. B.:

ksigzeczka partyjna — stranicka legitimace — Parteibuch
ksigzeczka szczepien — oc¢kovaci pritkaz — Impfpass / Impfausweis

ksigzeczka sanepidu / sanepidowska — zdravotni prikaz — Gesundheitszeugnis /
Gesundheitspass

GroBe Anforderungen beim Ubersetzen stellen solche Begriffe, die mit konkreten Realien im
jeweiligen Land verbunden sind und als uniibersetzbar gelten. Nicht immer konnen sie durch
neue Entsprechungen im Kulturkontext der Zielsprache ersetzt werden. Auch hier kann man
mehrere Beispiele mit dem polnischen Diminutivium ksigzeczka finden. Ich beschranke mich
nur auf zwei Beispiele:

ksigzeczka mieszkaniowa ist im deutsch-polnischen Worterbuch von PWN [16] als
Bausparvertrag nicht richtig iibersetzt. Angesichts der Wohnungsnot konnte man in der
Volksrepublik Polen eine Anzahlung fiir eine zukiinftige Wohnung leisten und musste danach
5, 10, 20 Jahre warten, bevor man die Wohnung vom Staat ‘erhalten’ hat. Mit dem heutigen
Begriff Bausparvertrag hat das wenig zu tun.

Anlicherweise konnte man eine ksigzeczka samochodowa (etwa: ‘Autobuch’) anlegen. Auf
den Fiat 126p musste man dann mehrere Jahre warten.

Auch weitere polnische Begriffe wie ksigzeczka G. (gornicza), ksigzeczka autostopu /
autostopowicza, ksigzeczka SKO usw. gehdren der Vergangenheit an.

In der Tschechoslowakei und in der Tschechischen Republik bedeutete der Begriff modra
knizka ‘Wehrdienstuntauglichkeitsbescheinigung’.

Dem tschechischen Ausdruck zZdkovska knizka entspricht im Polnischen dzienniczek ucznia
‘ein kleines Heft, in das Lehrer Noten und Informationen fiir die Eltern schreiben kénnen’. —
Eine deutsche Entsprechung Mitteilungsheft / ugs. Muttiheft gehérte zum DDR-Wortschatz
[17].



Die zahlreichen Unterschiede zwischen den untersuchten Sprachen sind nicht nur durch
Prozesse der Lexikalisierung und Neutralisierung entstanden, sondern in vielen Féllen handelt
es sich um sogenannte ‘dquivalentlose Lexik’ (Realien). Wie asymmetrisch Diminutive im
Vergleich der drei untersuchten Sprachen vorkommen konnen, ist aus der folgenden
Gegeniiberstellung (Tabelle 4) ersichtlich:

Tab. 4. Asymmetrie der Diminutivformen im Polnischen, Tschechischen und Deutschen

Polnisch Tschechisch Deutsch

wiek — I stoleti — stoleticko Jahrhundert — &

rok — roczek rok — rocek, riicek .

lata — latka léto — & Jahr = Jahrchen

dzien — dzionek den— & Tag — &

godzina — godzinka —|hodina — hodinka —|Stunde — Stiindchen | Stiindlein

godzineczka hodinecka (veraltet)

rano / ranek — & rano — ranko — ranicko Morgen — &

m!nuta —  minutka - ml'nutav —  minutka — Minute — Miniitchen

minuteczka minutecka

sekunda -~ sekundka —|vterina — vterinka —

sekundeczka vterinecka Sekunde — Sekiindchen
sekunda — & — sekundecka

Quelle: eigene Erhebung

Fazit

Es ging es mir vor allem darum, zu signalisieren, dass Diminutive sich in der kontrastiven
Linguistik aus unterschiedlichen Sichtweisen untersuchen lassen. Typologische, semantische,
pragmatische und lexikographische Vorgehensweisen sollten gleichermaBen angewandt
werden. Als kreative und evolutive Kategorie ldsst sich die Diminuierung nicht in einen
strengen systemgrammatischen Rahmen zwidngen. Daher ist es ein dringendes Desiderat,
Diminutivlexeme in weit grolerem Umfang als bisher in der ein- und zweisprachigen
Lexikographie zu beriicksichtigen.
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LEXIKALIZACE A NEUTRALIZACE DEMINUTIVNICH FOREM V POLSTINE A CESTINE
VE SROVNANI S NEMCINOU. PREKLADATELSKY PROBLEM?

Deminutivizace je stejn¢ jako v polském tak i v ¢eském a némeckém jazykovém systému
velmi produktivni kategorie slovotvorby. V polstin¢ a v Cestin€ se tohoto prostfedku uziva
ovSem vice nez v némciné. Pocetné rozdily mezi témito tfemi jazyky sousednich zemi — zde:
charakteristické rysy uzivani deminutivnich forem v polsting, ¢estiné a némciné — nevznikly
pouze procesy lexikalizace a neutralizace. V fad¢ piipadi se jedna o takzvany ‘nulovy
ekvivalent’ (redlie). V kontrastivni lingvistice lze zkoumat deminutiva pomoci riznych
hledisek. Analyza ukazuje, Zze by se mély typologické, sémantické, pragmatické a
lexikografické pfistupy zohledilovat rovnocennym zpisobem. Prioritni ukol budouciho
vyzkumu je ptihlédnout v daleko vétSim rozsahu k deminutivnim lexémam v jednojazycné
a dvoujazy¢né lexikografii.

LEXICALISATION AND NEUTRALISATION OF DIMINUTIVE FORMS IN POLISH
AND CzECH COMPARED TO GERMAN. A PROBLEM FOR TRANSLATION?

In Polish language, as well as in Czech and German, diminutives are a highly productive
category of wordbuilding. Polish and Czech, however, make much more use of these means
than German. The numerous differences between the three neighbored languages — in this
case: features that are characteristic for the application of diminutive forms in Polish, Czech
and German — have aroused not only through processes of lexicalization and neutralization. In
many cases we have to deal with so-called ‘lexis without an equivalent’ (realia). In
Contrastive Linguistics, diminutives can be analyzed from various aspects. The shown
analysis leads to the conclusion that typological, semantic, pragmatic and lexicographic
approaches should be equally regarded. It is an urgent desideratum of research to take into
account to a far greater extent diminutive lexemes than has been the case up to now.

LEKSYKALIZACJA | NEUTRALIZACJA FORM DEMINUTYWNYCH W JEZYKU POLSKIM
| CZESKIM W POROWNANIU Z JEZYKIEM NIEMIECKIM.
PROBLEM TRANSLATOLOGICZNY?

Deminutywizacja jest zarOwno w systemie j¢zyka polskiego i czeskiego, jak rowniez
niemieckiego wyjatkowo produktywng kategorig stowotwoércza. Jednakze w jezyku polskim
i czeskim korzysta si¢ z tego $rodka stowotworczego w znacznie wigkszym stopniu anizeli
W jezyku niemieckim. Wyrazne roznice istniejace miedzy tymi jezykami sgsiadujacych z soba
krajow — w tym wypadku charakterystyczne cechy uzycia form deminutywnych w jezyku
polskim, czeskim i niemieckim — s3 nie tylko wynikiem proceséw leksykalizacji
i neutralizacji. W wielu przypadkach mamy do czynienia z tzw. ‘zerowymi ekwiwalentami
leksykalnymi’ (realia). W lingwistyce kontrastywnej deminutywy mozna bada¢ z rdznego
punku widzenia. Analiza wskazuje na to, ze w rOwnym stopniu nalezy stosowac podejscie
typologiczne, semantyczne, pragmatyczne i leksykograficzne. Waznym zadaniem badawczym
jest uwzglednienie w znacznie wigkszym stopniu niz dotychczas lekseméw deminutywnych
w leksykografii jedno- i dwujezyczne;.
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Abstrakt

Der Einfluss der Kultur manifestiert sich in unterschiedlichen Fachtextsorten. Nicht nur bei
literarischen Ubersetzungen ist das Ubersetzen ein interlinguales und zugleich interkulturelles
Sprachhandeln. In fast allen Fachtextsorten kommen kulturspezifische Realien zur Sprache.
Noch im Studium kann man dem Ubersetzer und dem Dolmetscher vermitteln, wie man die
Realien iibertragen sollte — von der Ubernahme der fremdsprachigen Bezeichnung bis hin
zum Setzen eines Erkldrungsdquivalents. In didaktischer Hinsicht kann man in Seminaren die
fremde Kultur (das Fremde), d. h. kulturell markiertes Faktenwissen in unterschiedlichen
Textsorten (von Fachartikeln bis zu Werbetexten) ebenso wie in den Medien Zeitung und
Fernsehen vermitteln.
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Einleitung

In diesem Beitrag gehen wir die Bedeutung der Kultur bei Fachiibersetzungen an. Bei der
Fachiibersetzung muss man die lexikalische und kulturelle Ubersetzbarkeit beriicksichtigen.
Beide Seiten des Ubersetzungsprozesses hiingen von der sprachlichen und kulturellen
Entfernung zwischen dem Ausgangs- und Zieltext ab. Beim Aspekt der kulturellen Einbettung
des Ausgangstextes ins Empfangsmilieu ist eine spezifische Ausbildung des Ubersetzers in
der Ausgangskultur (6konomische, politische, historische, soziologische, geografische,
technische evtl. auch kiinstlerische) erforderlich, zu der selbstverstindlich die perfekte
Kenntnis der Terminologie des gewdhlten Faches und dazu noch eine entsprechende
stilistische Gabe gehoren (fachsprachliche sowie stilistische Kompetenz). Zum
Kompetenzprofil gehdéren auch solche Fahigkeiten (skills), die z.B. ein zukiinftiger
Dolmetscher im Rahmen seiner Ausbildung erlernen kann:

., Elements of non-verbal communication: eye-contact, mimics, gestures, body
language and posture constitute a crucial part of an intercultural communication
course.“[3, S. 59]

Das heif3t, translatorische Kompetenz umfasst mehrere Komponenten als Ergebnis einer
allgemeinen Bildungskompetenz. Auch bei der Fachiibersetzung (nicht nur bei der
literarischen Ubersetzung) geht es um das rechte soziale Verstindnis fiir den Hintergrund
eines zu lbersetzenden Originaltextes. Es geht also um die Umstdnde, die nur der Autor
kennt, und im Kommunikationsprozess auch sein Mediator
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,,Dies ermoglicht ihm, den Empfinger des Translats iiber Sinn und Wirkung des
Ausgangssprachentextes zu informieren und dem Zielsprachentext-Rezipienten
gegebenenfalls eine Hyperinformation zu geben. “ [9, S. 69]

Hier sind die Umstédnde der Entstehung des Textes, ebenso die aulersprachlichen Faktoren im
Ubersetzungsprozess — die Konnotationen, Normen, Erwartungen und alles, was mit der
Ausgangs- und Zielkultur zusammenhéngt, zu nennen.

Die Fach- und kulturgebundene Lexik ist bei der Fachiibersetzung in gleichem Mafle wichtig.
Es handelt sich um den exakten Inhalt des Fachtextes und um mannigfaltige Elemente des
Textes, die ihm den Anhauch einer bestimmten Kultur verleihen. Diese Aspekte der
Fachkommunikation wurden bisher weitgehend vernachléssigt, wie es Hans-R. Fluck [2,
S. 75] betont:

,,Schlieflich hat sich einhergehend mit dem allgemeinen und neubelebten
wissenschaftlichen Interesse am Verhdltnis von Sprache und Kultur eine
verstirkte  Beschdftigung — mit  kulturgebundenen  Spezifika in  der
Fachkommunikation ergeben, etwa im kulturkontrastiven Vergleich von
Textsorten und Sprachhandlungs- bzw. Interaktionsmustern, insbesondere auch
im miindlichen Bereich.

Was die Kulturgebundenheit der Fachtextsorten angeht, unterscheidet Werner Koller drei
Gruppen. In der ersten Gruppe der Texte (deren Wortschatz durch internationale
Sprachnormung mehrsprachig terminologisiert ist und ganz oder teilweise aus
Internationalismen besteht, die auf griechisch-lateinischen Wortstimmen basieren; z. B.
naturwissenschaftliche Texte) und in der zweiten Gruppe der Texte (deren Wortschatz nicht
oder nur teilweise mehrsprachig terminologisiert ist) ist die Kulturgebundenheit nicht am
vorderen Plan und bei diesen Texten stellt sich das Problem der iibersetzungsbezogenen
Terminologiearbeit. Die dritte Gruppe bilden

“Fachtexte, deren Wortschatz sich auf landesspezifische Sachverhalte bezieht,
d.h. Fachtexte im juristischen, soziologischen, d&konomischen Bereich, die
gebunden sind an institutionelle Verhdltnisse in einem bestimmten Land. Bei
diesen Texten stellt sich insbesondere das Problem der Wiedergabe
landeskonventioneller Elemente. “ [5, S. 275]

Diese Feststellung unterstiitzt die Meinung von Peter A. Schmitt [7, S. 252]:

,Ein gewisses Maf3 an Aquivalenzproblemen gesteht man allenfalls den
Fachiibersetzungen auf den Gebieten Recht, Wirtschaft und Sozialwissenschaft
zu; von Spezialisten auf diesen Gebieten ist zu horen, dass es aufgrund
kulturspezifisch unterschiedlicher Systeme héiiufig sehr schwierig sei, Aquivalente
in verschiedenen Sprachen zu finden.

Der Fachiibersetzer muss also geniigend textspezifisch relevantes Fachwissen mitbringen und
tiber praktische Informationen verfiigen, damit er den Ausgangstext inhaltlich so weit
versteht, dass er auf dieser Informationsgrundlage einen zweckgerechten Zieltext erstellen
kann.

1 Kulturelle Aquivalenz

Neben der lexikalischen Aquivalenz (die absolute Aquivalenz der Termini) ist in der
Fachiibersetzung auch die kulturelle Aquivalenz (vor allem die annihernde Aquivalenz der
Realien) am vorderen Plan. Probleme entstehen also meistens bei der Suche nach
lexikalischen Aquivalenten, aber die kulturelle Seite des Translats ist auch immer dabei wie



eine Folie im Hintergrund. Mit der Kulturspezifik der Fachtexte ist das Problem des
Funktionalstils gebunden. In einzelnen Sprachen sind die Konventionen, die die stilistischen
Merkmale bestimmen, entscheidend. Dies gilt aber auch im Rahmen der geografisch
modifizierten deutschen Sprache. Es ist wichtig aus kultureller Sicht, z. B. zwischen mehreren
deutschen Rechtssprachen zu unterscheiden (Schweiz — Luxemburg — Osterreich versus
Deutschland). Diese juristische Unterscheidung kommt bei der Ubersetzung
englischsprachiger Rechtstexte Grofbritanniens, Kanadas, Australiens, Neuseelands, Irlands
und der USA in Deutschland, Osterreich und der Schweiz auch zu Wort. Damit sind schwere
Probleme bei der Ubersetzung ins aber auch aus dem Deutschen verbunden. Dabei ist der
sprachliche Umgang mit Kulturunterschieden von grofler Bedeutung. Wie im Allgemeinen
Kulturunterschiede zum Tragen kommen, dazu ist die folgende Meinung in der
Ubersetzungstheorie von Radegundis Stolze [8, S. 244] zu finden:

, Ubersetzen ist nicht Kulturvergleich, sondern es ist ein Uberbriicken
vergleichend festgestellter Unterschiede. Es konnen besonders drei Arten
interkultureller Unterschiede genannt werden: Da gibt es reale Inkongruenzen
durch unbekannte Kulturspezifika, formale Inkongruenzen durch kulturspezifische
Textbaupldne, semantische Inkongruenzen durch kulturspezifische Assoziationen
bestimmter Worter.

Kulturelle Spezifika stellen in den Fachtexten trotz der Internationalisierung der
wissenschaftlichen und technischen Forschung und Entwicklung ein grofles translatorisches
Problem dar. Man kann sie nicht unterschitzen, da der Trend, der zum Riickgang der
Kulturspezifik im Prozess der Globalisierung fithrt und massive Kulturunterschiede
verwischt, in stindigem Wandel ist: Einerseits steht der Riickgang dessen, was
kulturspezifisch ist, andererseits beobachtet man einen gegenldufigen Trend zur Bewahrung
regionaler und ethnischer Besonderheiten auch im fachlichen Bereich. Ein Ubersetzer, der
sich nicht nur als Sprach- sondern als Kulturmittler versteht, sollte fiir solche Kulturspezifika
sensibilisiert sein.

Die Ubersetzer, die wenig kultursensibel sind, verstoBen oft gegen die Prinzipien der
Ubersetzung als Transferhandlung. Translatorische Laien sind oft rein sprachlich orientiert
und in der Regel auf lexikalische Aquivalenzsuche fixiert, was durch ihren ungeniigenden
schulischen Fremdsprachenerwerb geprigt wird. Sie verstoBen so gegen die Fremdheit der
Ausgangskultur sehr oft in ihren Ubersetzungen. Von einem professionellen Ubersetzer
verlangt man schon eine potentiell bewusste Kulturkompetenz, die man im Laufe eines
universitdren Studiums erwirbt und ein gesamtes Leben tliber mit neuen Kenntnissen ergénzt.
Eine besonders wichtige Frage stellen in der Kulturkompetenz eben die Realien dar, die als
Spiegel des Niveaus der iibersetzerischen Téatigkeit dienen kdnnen. Wie schwer ist es, die
Grenzen des Begriffes Realie auszumachen, dariiber zeugt auch eine reiche synonyme Reihe
des Terminus Sprachrealie: Kulturrealie, Kulturwort, nichtiibersetzbares Element,
dquivalentsloses Lexem, kulturspezifisches Wort, Kulturem, Linguokulturem oder
Ethnokulturem. Die Realien stehen zwischen zwei Grenzpolen der Lexik — zwischen
gemeinsprachlichen Wortern und Termini. Wahrend ein Terminus mit Hilfe der Definition
eindeutig fixiert und abgegrenzt wird, erhélt ein gemeinsprachliches Wort seine scharfe
Konkretisierung erst durch den Kontext. Der Kontext spielt auch bei Realien eine wichtige
Rolle, trotzdem tragen Realien einige Merkmale von Termini und sind auch ohne den Kontext
ausreichend versténdlich.

2 Kompetenzbereiche von Fachiibersetzern

In diesem Beitrag gehen wir vor allem die Bedeutung der Kulturkompetenz bei
Fachiibersetzungen an. In der translatologischen Fachliteratur widmet man den



Kompetenzbereichen viel Aufmerksamkeit. Der neuartige Ubersetzertyp der Fachliteratur hat
ein klares Kompetenzprofil, wie es Thorsten Roelcke [6, S. 153] unterstreicht. In seinem Buch
findet man das Kompetenzprofil des Fachiibersetzers, der von einer Fremd- als
Ausgangssprache in seine Mutter- als Zielsprache iibersetzen sollte; das Kompetenzprofil
wird aus folgenden Grundkompetenzen gebildet: 1. die allgemeinsprachliche Kompetenz der
Ausgangssprache; 2. die allgemeinsprachliche Kompetenz der Zielsprache; 3. die
fachsprachliche Kompetenz der Ausgangssprache; 4. die fachsprachliche Kompetenz der
Zielsprache; 5. eine entsprechende Fachkompetenz (im Sinne eines personlichen Wissens-
Managements). Die obengenannten Kompetenzen ermdglichen dem Ubersetzer ein
kulturspezifisches Herangehen an Fachtexte auf Grund einer spezifischen fachsprachlichen
Wissensbasis.

Ein klares Kompetenzprofil ist verbunden mit einer individuellen Gesamtkompetenz, die eng
mit dem sog. Weltwissen zusammenhdngt. Eine der wichtigsten Komponenten des
Weltwissens/Fremdkulturwissens eines Ubersetzers als Kulturvermittler ist das breite Feld
von Realien, die ebenso wie auch die Linguokultureme (,,Kultureme*) einen umfangreichen
Teil der Kultur im weitesten Sinne bilden. Die sog. ,,Kultureme® [6, S. 152] bereiten
erhebliche Schwierigkeiten in der internationalen Fachkommunikation vor. Sie sind als
Ausdruck der makro- wie mikrostrukturellen Unterschiede fachspezifischer Textsorten zu
verstehen, da verschiedene Einzelsprachen in der Fachkommunikation durch kulturelle
Faktoren beeinflusst werden, letzten Endes auch in stilistischer Gestaltung der Fachtexte (und
im Layout ebenso). Der kulturelle Hintergrund der Kommunikation kommt in verschiedensten
Formen zum Vorschein, was dann die Uberbriickung kultureller Unterschiede vonseiten der
Ubersetzer erfordert. Das Problem der oft vorkommenden kulturellen Nichtiibersetzbarkeit ist
nicht nur fiir die literarische Ubersetzung typisch, da die Kultur auch die Riickseite der
Fachkommunikation bedeutet. Die Unterschiede der Kulturen, d.h. der Ausgangs- und
Zielkultur sind im Allgemeinen die Hauptbarrieren im Ubersetzungsprozess (in
gemeinsprachlichen Texten sowie auch Fachtexten). Die Uberwindung der Kulturbarrieren
steht in engem Zusammenhang mit der Uberwindung der Sprachbarrieren: Kultur- und
Sprachbarrieren sind Vorder- und Riickseite derselben Miinze. Jede Textsorte ist unter
bestimmtem Einfluss der Ausgangskultur, wobei die herrschende Weltsicht des
Ausgangsmilieus tongebend ist:

., Weitaus grundsdtzlichere Probleme entstehen schliefflich aus der kulturell
unterschiedlich geprdgten Weltsicht verschiedener menschlicher Gemeinschaften,
die sich jeweils auch in deren allgemeinem wie fachlichem Sprachgebrauch
niederschlagen. “ [6, S. 152]

Die Wissenschaft kann also unterschiedliche Wege beschreiten und unterschiedliche Welten
widerspiegeln.

3 Soziokulturelle Kompetenz

Soziokulturelle sowie pragmatische Kompetenz jedes Ubersetzers bezieht sich auf Sprache
und Kommunikation. Bei der Ausbildung jedes Mediators der Sprache und Kultur kommt die
Notwendigkeit zur Beschiftigung mit kulturspezifischen Verhaltensschemata und
kulturspezifischen Versprachlichungsstrategien zu Wort. Wichtig ist seine Fahigkeit,
kulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten jeder Sprachgemeinschaft zu kennen und bei
der Gestaltung eines Translats zu akzeptieren. In den Vordergrund kommt die Rolle der
soziokulturellen Gegebenheiten, kulturspezifischer Realien oder Gepflogenheiten. Sehr lange
sah man die Besonderheit der Ubersetzung von Fachtexten nur im Wortschatz und
Terminologie. Die kulturelle Seite, die vorwiegend durch Realien geprdgt wird, stand am



Rande des Interesses der Ubersetzer sowie Ubersetzungswissenschaftler. In den letzten drei
Jahrzehnten kamen neue Impulse in der Forschung der Kulturspezifik der Fachtexte, was vor
allem durch den Drang der wirtschaftlichen Globalisierung hervorgerufen wurde. Die
weltweite, vor allem wirtschaftliche, aber auch wissenschaftliche Vernetzung fiihrt zu einem
verstiirkten Austausch zwischen Kulturen und Mirkten, damit auch zu starken Anderungen in
der Ubersetzungstitigkeit, wie es Wolfram Wilss [10, S. 146] unterstreicht:

., Infolge des riesigen internationalen Informationsaustausches leben die einzelnen
Sprachen heute mehr denn je vom gegenseitigen Nehmen und Geben. Wir
bewegen uns in der Fachkommunikation vornehmlich auf der Basis lateinisch-
griechischer Wortstdmme auf eine internationale Verkehrssprache zu, die man als
, Technik-Esperanto’ bezeichnen konnte. Verstdrkt wird diese Entwicklung durch
die Bemiihungen um die Schaffung einer weltweit standardisierten Sprache fiir
domainiibergreifenden Dokumentationsaustausch, eine Entwicklung, die die
fachtextbezogene Ubersetzungspraxis nachhaltig beeinflussen wird und damit
auch ausbildungsspezifische Implikationen hat.

Es kam zu einer weltweiten Anglifizierung der Fachkommunikation, was auch die
gegenwirtige Ubersetzungspraxis nachhaltig beeinflusst. In unserer Zeit der elektronischen
Vernetzung der Welt wurde das Englische zur globalen Lingua franca, d. h. zur wichtigsten
Mittlersprache der Welt. Trotzdem spielt die nationale Kulturspezifik der Fachtexte
weitgehend eine wichtige Rolle, da es zu keiner vollen Anglifizierung der internationalen
Fachkommunikation in der Zukunft kommt. Die Einzelsprachen der Weltdkonomik,
Wissenschaft und Technik (vor allem das Chinesische, Franzdsische, Deutsche, Russische,
Spanische) verlieren in keinem Fall ihre Rolle als nationale wie auch als internationale
Einzelsprachen fachlicher Kommunikation. Jeder Fachtext hat seine Kulturspezifik, seine
regionale und ethnische Identitét, so spricht man z. B. von einem sachsonischen (in England
und in den USA existierenden), einem teutonischen (an die Kklassischen deutschen
Universititen gebundenen, auch in Osteuropa gepflegten), einem gallischen (in den
romanischen Lindern dominierenden) und einem nipponischen (fiir Japan, aber sicher auch
andere ostasiatische Léander typischen) intelektuellen Stil. Als Beispiel kann auf die Existenz
einer ostlich-chinesischen und einer westlich-europdischen Medizin verwiesen werden. Aus
der kulturell unterschiedlich geprigten Weltsicht verschiedener menschlicher Gemeinschaften
entstehen iibersetzerische Probleme, die eine gewisse kulturell-fachliche Uberbriickung
vonseiten der Ubersetzer verlangen:

,, Die Uberbriickung solcher sog. ,Kultureme’ stellt die internationale
Fachkommunikation mitunter vor erhebliche Schwierigkeiten, etwa wenn es
darum geht, einen politologischen Kommentar zur amerikanischen Verfassung in
das Chinesische zu iibertragen oder eine chinesische Fachabhandlung iiber
Naturheilverfahren in die amerikanische Wissenschaftssprache der Medizin zu
libersetzen.* [6, S. 152]

4 Erwerb fachsprachlicher Kompetenzen

Es hingt von der Fachlichkeit der Texte ab, wie die kulturspezifischen
Vertextungskonventionen zur Geltung kommen. In der Publizistik, wo die Fachlichkeit gering
ist, sieht es anders aus, wie bei der Ubersetzung von Patentschriften oder von
Arbeitszeugnissen, wo eine Textumgestaltung beziiglich der kulturellen Unterschiede
erforderlich ist. Bei Laienlesern der Gebrauchstexte fehlt es oft an Informationen, so soll man
sie den zielsprachlichen formalen Konventionen informativ und kulturell anpassen. Eine
solche kulturelle Umgestaltung ist wegen Konventionen des Empféngers wichtig. Im Bereich
der Medizin spielen eine entscheidende Rolle international geltende Konventionen, wenn es



um Bedienungsanleitungen geht. Ganz anders ist es mit den volkerrechtlichen Vertrdagen. Eine
Hyperinformation vonseiten der Ubersetzer enthalten Zeitungsmeldungen, die nicht selten
eine Anpassung in der Zielsprache brauchen. Es fehlt hierbei oft an kulturellen Informationen,
so muss man bei Lesern die Informationsliicke tiiberwinden. Bei der fachinternen
Kommunikation geht man aus der Funktion aus. Hier muss man vor allem die Sprachbarrieren
iiberwinden. Die Uberwindung der Kulturbarrieren tritt in den Vordergrund, wenn man Texte
der fachexternen Kommunikation iibersetzt. Wichtig ist also laut geltenden Regeln der heute
so hoch geschitzten Skopostheorie, ob man Fachtexte fachintern oder fachextern verwendet.
Den Fachlichkeitsgrad der Texte muss man immer in Kauf nehmen.

Bei der fachinternen Kommunikation geht es also vorwiegend um die Uberwindung der
Sprachbarrieren. So z. B. einen medizinischen Text iibersetzen heiflt, die Funktion und den
Inhalt des Ausgangssprachentextes zu bewahren. Anders ist es bei einem Werbetext, wo man
den Inhalt und auch die Funktion verdndern kann. Dies ist ein typisches Beispiel fiir die
Funktion verindernde Ubersetzung. Die Funktion bewahrende Ubersetzung medizinischer
Texte verlangt vom Ubersetzer wegen hoher Qualitéit mehr Denkanstrengungen: Ein solcher
engspezialisierter Text setzt einen kompetenten Ubersetzer voraus. Der Weg zum Erwerb
solcher Fachkompetenz mag schwierig sein, aber er ist vorgezeichnet. Von den
fachsprachlichen Kompetenzen her gehen Hans G. Honig und Paul Kuimaul [4, S. 149] diese
Frage an:

., Einem Ubersetzer, der sich auf Fachtexte (etwa medizinische) spezialisiert hat,
konnen wir gezielte Hinweise geben, wie er seine iibersetzerische Kompetenz
verbessern kann. Wir empfehlen ihm z. B., sein medizinisches Fachwissen zu
vergroffern, die Fachterminologie zu lernen und sich eine Kartei
konventionalisierter Standardformulierungen anzulegen. Wenn der Ubersetzer
diesen Ratschlag befolgt, wird er mit Sicherheit bessere Ubersetzungen
hervorbringen konnen.

Alle fachsprachlichen Kompetenzen sind bei bestimmter Begabung erlernbar. Die
Gesamtkompetenz ermdglicht dem Ubersetzer, sich die nétige Ubersicht in seinem Fach
(Medizin, Wirtschaft, Recht, Technik usw.) zu verschaffen. Die Gesamtkompetenz des
Ubersetzers ist als Ergebnis einer allgemeinen Bildungskompetenz zu begreifen.

5 Flexibilitéit der Sprach- und Kulturmediatoren

Fachiibersetzer sind heute zunehmend gezwungen, Anspriichen gerecht zu werden, die weit
iiber ihre traditionellen sprachbezogenen Aufgaben hinausgehen. Zur Umkodierung eines
ausgangssprachlichen Fachtextes ist heute eine perfekte Sprachkompetenz nicht geniigend.
Ohne eine entsprechende  kommunikative  Ubersetzungskompetenz ~ kann  der
Ubersetzungsprozess nicht erfolgreich sein. In der Fachliteratur [1, S. 459] finden wir die
Betonung dieser libersetzerischen Fihigkeit:

., Unter einer ,kommunikativen Ubersetzungskompetenz’ wollen wir die Fdhigkeit
des jeweiligen Ubersetzers verstehen, ausgangssprachliche Fachtexte als
interkulturell, sozial, situativ, kognitiv und funktional bestimmte, sachlogisch
strukturierte, semantisch-syntaktisch gegliederte sowie hierarchisch organisierte
sprachliche Einheiten in die jeweilige Zielsprache zu iibermitteln.

Oft erscheinen zahlreiche Ubersetzungsprobleme, die nicht nur sprachlich bedingt sind, wie
etwa Kulturspezifik fachlicher Botschaften oder die Kulturraumabhéngigkeit fachlicher Texte.
Die Uberbriickung solcher Unterschiede verlduft im Ubersetzungsprozess, da geschulte
Sprach- und Kulturmediatoren iiber die Kompetenz-zwischen-Kulturen verfiigen. Die
Kompetenz-zwischen-Kulturen bezieht sich also auf das Wissen des Ubersetzers iiber Selbst-,



Fremd- und reflexive Selbstbilder der betreffenden Arbeitskulturen im gegenseitigen Bezug
aufeinander und auf die potentiellen Auswirkungen solcher Bilder auf die interkulturelle
Situation. Erst das Erkennen der Selbstreflexion der Arbeitskulturen und des Einflusses dieser
Selbstreflexion auf die interkulturelle Kommunikation ermdoglicht es dem Ubersetzer, die
kulturelle Seite des Translats zu bewahren, zu kompensieren bzw. zu korrigieren.

Jeder Fachtext hat seine Kulturspezifik, seine regionale und ethnische Identitét, die sich z. B.
auch im schriftlichen und miindlichen Kontakt der Wissenschaftler manifestiert (Unterschiede
in Anredeformeln und Titeln in Europa, in den USA und in Asien — Japan, China, Korea). So
ist z. B. die Verwendung von Anredeformeln und Titeln von Kultur zu Kultur — in
Deutschland und in den slawischen Ldndern — so sehr unterschiedlich, dass sie zu
Missverstidndnissen fithren kann (z. B. als Ausdruck des Hochmuts). Was die kulturellen
Probleme angeht, muss z.B. auch die Verwendung des weiteren, nicht fachlichen
Wortschatzes ins Auge gefasst werden (wie z. B. zahlreiche wichtige Begriffe, Bilder,
Metaphern und Redewendungen der Alltagssprache eines konkreten Volkes, die ihre Wurzel
in der gegebenen Kultur haben). Diese auBertextuellen Faktoren des Ubersetzens, die sehr oft
mit psychologischen Aspekten eng verbunden sind, bleiben nicht selten von manchen
Ubersetzern unbeachtet. Dies kann zu den Problemen der semantischen Unklarheit fithren.
Die Ubersetzer werden durch diese Probleme oft verwirrt. Nicht selten leistet ihnen nur der
Kontext eine entscheidende Hilfestellung.

Schlussfolgerungen

Das Ubersetzen von Fachtexten hat immer seine kulturellen Hindernisse. Jede Ausdrucksform
der interkulturellen Fachkommunikation hat seine Kulturspezifik, deshalb miissen diese
Aspekte bei der Ausbildung professioneller Ubersetzer und Dolmetscher betrachtet werden.
Es ist hierfiir das sprachliche Wissen nicht geniigend, so muss das kulturelle Wissen in der
Ausbildung vermittelt werden. Zum Thema Fachsprachen gibt es schon einen Regalmeter
Fachliteratur, trotzdem nicht genug maligeblich wissenschaftliche Arbeiten zum Thema
Kulturspezifik in der Fachiibersetzung. Es geht dabei auch um die Entwicklung einer
allgemeinen Theorie der Fachiibersetzung mit Blick auf Deutsch, Englisch, und hier in
unserem Kulturraum insbesondere auf alle Nachbarsprachen (nicht nur Polnisch, Slowakisch
und Tschechisch, sondern auch Ungarisch, Ukrainisch, Russisch und Ruminisch). Es hilft
dabei eine sprachpaarbezogene Auseinandersetzung mit Ubersetzungsproblemen, die
kulturspezifisch bedingt sind.
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KULTURNE POZADIE ODBORNEHO PREKLADU

Vplyv kultary sa prejavuje v roznych typoch odbornych textov. Nielen iba pri umeleckom
preklade ide o medzijazykovy a sucasne aj medzikultirny proces, no vztahuje sa to aj na
odborny preklad. Takmer pri vSetkych typoch odborného prekladu sa manifestuju kultarne
Specifické redlie. ESte pocas Stidia mozno vstepit’ prekladatel'om a timoc¢nikom znalosti, ako
maju prekladat realie: pocnic prevzatim cudzich pomenovani az po ich néhradu
vysvetlujucim ekvivalentom. Z didaktického hladiska mozno na takychto semindroch
sprostredkovat’ cudziu kultaru pracou s roznymi typmi odbornych textov (pocnuc odbornymi
¢lankami, konciac reklamami), no aj s textami z masmédii.

THE CULTURAL BACKGROUND OF PROFESSIONAL TRANSLATION

The influence of national cultures is of great importance in all kinds of scientific translation. It
seems that not only literary translations, but also scientific translations, are interlingual and
intercultural processes. Both literary and non-literary texts may include so-called realia.
Translators and interpreters as ideal cultural brokers may gain experience with a flexible
bridging role which incorporates language and cultural mediation of scientific discourse. It
should be perceived as a unique opportunity for the development of cultural and language
competence in lifelong praxis. Only full language and cultural awareness can guarantee that
all modifications of a source text to the target culture are included in a broad spectrum, be it
scientific articles, commercials or mass media texts.

TELO KULTUROWE TEUMACZENIA SPECJALISTYCZNEGO

Wplyw kultury przejawia si¢ w réznych typach tekstow specjalistycznych. Z procesem
migdzyjezykowym a zarazem miedzykulturowym mamy do czynienia nie tylko przy
tlumaczeniach artystycznych, dotyczy to takze tlumaczen specjalistycznych. Niemal we
wszystkich typach tltumaczenia specjalistycznego pojawiaja si¢ specyficzne realia kulturowe.
Juz na etapie studiow mozna w tlumaczach pisemnych 1 ustnych zaszczepi¢ sposob
tlumaczenia rzeczywisto$ci: poczawszy od przyjmowania obcego nazewnictwa po ich
zastgpowanie odpowiednikami wyjasniajagcymi. Z dydaktycznego punktu widzenia na takich
zajeciach obca kulture mozna przyswaja¢ pracujac z roéznymi typami tekstow
specjalistycznych (poczawszy od fachowych artykutow, konczac na reklamach) oraz
z tekstami ze $rodkow przekazu.
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Abstrakt

Die 6konomische Fakultit der TUL und die Westsdchsische Hochschule Zwickau haben sich
das gemeinsame Ziel gesetzt, ihre Absolventen vermittels eines gemeinsamen Projektes nicht
nur mit flexiblen Fachkenntnissen auszustatten, sondern auch mit Sprachkompetenzen mit
interkultureller und kommunikativer Ausrichtung auf die Praxis im bohmisch-séchsischen
Grenzgebiet. Das Ziel dieses dreijdhrigen Projektes ,,ProFit im Beruf — sprachliche und
fachliche Sensibilisierung wihrend des Studiums®, das durch den europdischen Fonds fiir
regionale Entwicklung gefordert wird, besteht in der Verbesserung der Chancen der
Hochschulabsolventen fiir einen erfolgreichen Einstieg in den regionalen, grenznahen
Arbeitsmarkt. Dieser Beitrag beschiftigt sich mit der Analyse des gegenwartigen Zustands
des Unterrichts der deutschen Fachsprache und begriindet die Eingliederung neuer
Komponenten in den Unterricht. Der Beitrag beschreibt zugleich die Aktivitdten, welche die
bestehende grenznahe Zusammenarbeit zwischen beiden Hochschulen unterstiitzen und bei
den Studenten das Interesse an einem intensiven Studium der Sprache des Nachbarlandes
fordern.

Keywords

Cross-border cooperation; Education for regional business; Cooperation of higher education
institutions; Increasing of the qualifications of university students; Regional development.

Einleitung

Am Projekt ProFit, welches aus europdischen Fonds Unterstiitzung findet, beteiligen sich die
Sprachabteilungen zweier Hochschulinstitute: der Fremdsprachenlehrstuhl der Okonomischen
Fakultat der Technischen Universitdt in Liberec (TUL) als Leadpartner und die Fakultét fiir
angewandte Sprachwissenschaft und interkulturelle Kommunikation der Westsédchsischen
Hochschule Zwickau (WHZ)/ BRD als Projektpartner fiir die deutsche Seite.

Beide Projektpartner bilden Studenten in den Wirtschaftswissenschaften und in Sprachen aus
und konnen durch das Projekt ihre Synergien in der Ausbildung fiir den regionalen Markt
blindeln. Um den Absolventen angesichts des demografischen Wandels auch
Arbeitsperspektiven in der Region zu bieten, ist es das Ziel, die Absolventen mit flexibel
einsetzbaren Fachkenntnissen, aber auch Sprach- und interkultureller Kompetenz durch ein
Partnerprogramm auszuriisten. So wird es moglich, hochqualifizierte und motivierte junge
Leute in der Grenzregion zu halten.
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Durch die Projektaktivitdten, die iiber dem Rahmen der origindren Hauptaufgaben beider
Hochschulen  liegen, werden die  sprachlichen, interkulturellen  sowie die
Kommunikationskompetenzen der Absolventen erheblich erweitert.

1 Zielsetzung und Festlegung der Zielgruppe

Vor der Festlegung der Ziele und Inhalte des Projektes wurde eine griindliche Analyse der
bestehenden Syllabi und des zugidnglichen Lehrmaterials durchgefiihrt. Dies betraf sowohl
Lehrbiicher als auch Online-Materialien zum Unterricht deutscher Fachsprache. Die
Ergebnisse dieser Analysen bestitigten die Voraussetzungen des Projektteams. Die
zuginglichen Lehrmaterialien vermitteln den Studenten meist iiberhaupt keine Kenntnisse
iiber das Leben oder das politische, kulturelle und 6konomische Leben im Bundesland
Sachsen. Das Gleiche gilt umgekehrt fiir die Studenten in Sachsen, welche dkonomische
Fécher studieren und zukiinftig mit tschechischen Partnern Handel treiben oder auf andere
Weise kommunizieren. Auch diese Studenten erwerben im Laufe ihres Studiums sehr wenige
Informationen tiber die Liberec / Reichenberger Region.

Die Hauptziele des Projektes bestehen in folgenden Punkten:

e Verbesserung der Chancen der Hochschulabsolventen fiir einen erfolgreichen Einstieg in
den regionalen, ldnderiibergreifenden Arbeitsmarkt durch intensive fach- und
berufsbezogene Fremdsprachenausbildung,

e Vermittlung interkultureller Projektmanagementkompetenz,

e Minderung des Abgangs hochqualifizierter junger Menschen aus der Region durch
Uberwindung der sprachlichen Barrieren und Sensibilisierung fiir traditionelle Branchen
und neuen Bedarf,

e Entwicklung von Praxisnetzwerken bereits im Studium,

e Stirkung der regionalen Wirtschaft und der Kommunen durch Projektaktivititen und
Starkung der Kooperationsbeziechungen zwischen der TUL und der WHZ (als
Wissenschaftsstandorte) und Praxispartner (Unternehmen).

Die Zielgruppe besteht an beiden Hochschulen aus Studierenden von Bachelor- und GIF-
Studiengéngen und auch von Masterprogrammen mit wirtschaftlicher und/oder sprachlicher
Ausrichtung.

Die Realisierung des Projektes orientiert sich an ihrer fachlichen Spezialisierung und unter
Berticksichtigung ihrer praktischen Orientierung wird ihnen eine fachsprachliche und
interkulturelle Ausbildung vermittelt. Auf Grundlage der gewonnenen Kompetenzen stirken
sie ihre Chancen auf einen Einstieg in die Praxis. Dies wird sie dazu motivieren, ihre
Kompetenzen in der Region zur Geltung zu bringen.

Beide Partnerhochschulen sind regionale Hochschulen, was darauf hindeutet, dass sich ihre
Studierenden im GroBteil aus den naheliegenden Gebieten rekrutieren und mit der Region in
vielen Aspekten eng verbunden sind. Umso mehr ist das Anliegen des Projektes, dieses
Intelligenzpotenzial in der Region zu halten und ihm eine Perspektive zu bieten.

Die Studierenden erfahren im Rahmen der Umsetzung des Projektes eine non-formale
Ausbildung und lernen dabei die Region und deren Eigenheiten kennen. Gleichzeitig werden
sie aktiv auf Anregungen reagieren, die im Rahmen der Diskussionen und Workshops
aufkommen, und werden sich des menschlichen Kapitals bewusst, das an den Hochschulen im
Grenzgebiet zur Verfiigung steht.



Durch konkrete Kontakte zu den Firmen sowohl im tschechischen als auch im sdchsischen
Grenzgebiet bzw. durch das mittels des Projektes absolvierte Praktikum bekommen die
Studierenden einen objektiven und realen Einblick in die Infrastruktur und in die
Firmenkultur auf beiden Seiten der Grenze. Fast identische Industriebranchen in beiden
Zielgebieten (z. B. Autoherstellung, Textilindustrie) bilden eine gute Ausgangsbasis fiir die
Entwicklung der grenziiberschreitenden Kontakte.

2 Forschungsmethoden und Projektrealisierung

Das Projektteam hat sich zur Erreichung der Projektziele vier Meilensteine gesetzt, fiir welche
drei Jahre veranschlagt werden.

1. Meilenstein (Oktober 2017 — Dezember 2017)

In der Eingangsphase konzentrierte sich das Projektteam auf die bereits erwidhnte Analyse.
AuBerdem wurde eine Statistik iliber das Interesse der Studenten der TUL am Unterricht
deutscher Fachsprache wihrend der vergangenen zehn Jahre ausgearbeitet. Die statistischen
Daten bestatigen den Riickgang der Anzahl der Studenten der TUL seit dem Jahr 2010, worin
eine Folge der demografischen Entwicklung der letzten Jahre zu sehen ist [1]. Sie bestétigen
gleichzeitig auch ein zuriickgehendes Interesse daran, an den Grund- und Mittelschulen
Deutsch zu lernen. Das Ziel dieses Projekts liegt also darin, in den Studenten neues Interesse
an dieser Sprache zu wecken und gleichzeitig das Interesse an unserem unmittelbaren
Nachbarn, dem Bundesland Sachsen als wichtigem Handelspartner unserer Grenzregion, zu
fordern.

Zur Zusammenarbeit wurden fiir diese Aufgabe auch die Handelskammern in beiden
grenznahen Regionen gewonnen, mit Hilfe derer Firmen und kleinere Betriebe angesprochen
werden, welche an kiinftigen Hochschulabsolventen Interesse haben.

2. Meilenstein (Januar 2018 — Dezember 2018)

Die Hauptaufgabe dieses Zeitabschnitts besteht in der Erstellung neuer Lehrmaterialien, der
Definition von Lehrzielen und — Szenarien. Zugleich werden die erste Sommerschule an der
Westsédchsischen Hochschule Zwickau sowie ein studentischer Workshop an der TUL
veranstaltet. An beiden Aktionen nehmen tschechische und deutsche Studenten teil. Aufler
dem Sprachkurs besuchen die Studenten zu beiden Seiten der Grenze tschechische und
deutsche Firmen.

3. Meilenstein (Januar 2019 — Dezember 2019)

Im Sommer- und Wintersemester 2019 werden die neu erstellten Lehrmaterialien zu den
regionsbezogenen Fachthemen mit den Studenten durchgenommen. Das Projektteam einigte
sich auf zehn interkulturelle Themen, welche in die Lehrpline eingefiigt werden. Die neuen
Lehrmaterialien werden mit Hilfe einer Fragebogenaktion ausgewertet. An der Evaluation
sollen Studenten beider Hochschulen mitwirken. Im Sommer 2019 wird abermals eine
Sommerschule abgehalten, diesmal in Liberec und im Herbst gibt es einen Workshop in
Zwickau. Bestandteil beider Aktionen sind wie im Jahr zuvor Sprachkurse und Exkursionen
in regionale Firmen.

4. Meilenstein (Januar 2020 — September 2020)

Die neuen Lehrmaterialen werden nach letzten Korrekturen praktisch in den Unterricht beider
Hochschulen eingefiigt. Aus den erstellten Materialien werden Online-Ubungsmodule als
Ergdnzung zum Lehrangebot beider Hochschulen zusammengestellt. Die Studenten teilen
mittels Fragbogen ihre Meinung mit und evaluieren die neu erstellten Studienmaterialien. Die
Ergebnisse werden in der Abschluss Publikation des Projekts veroffentlicht.



3 Vorgesehene Projektergebnisse

Das Projekt ermdglicht den Studierenden der Partnerhochschulen, ihre professionelle,
sprachliche und interkulturelle Kompetenz zu steigern. Den Studierenden werden Fachthemen
mit regionalen, interkulturellen und binationalen Inhalten présentiert, wodurch sie fiir die
spezifischen Bediirfnisse der Region sensibilisiert werden. Das Projekt dient so den
Studierenden beider Institutionen als Starthilfe fiir die Erlangung praktischer Erfahrungen im
jeweiligen Nachbarland.

Bei tschechischen Studierenden kommt es zur Forderung der deutschen Sprache als
Firmensprache. Die deutschen Studierenden vertiefen im Rahmen der Sommerschulen ihre
Tschechischkenntnisse (Crash-Kurse) und beide Gruppen vertiefen ihr Wissen um die Realien
des Nachbarlandes und sie lernen dabei die Besonderheiten des sédchsischen und
tschechischen Grenzgebietes kennen. Die gemeinsamen Aktivititen stirken die Motivation
der Studierenden zur Fachsprachenpriifung auf dem Niveau B1-C2 des Europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen [2], welche die Chance der Studierenden auf eine praktische
Anwendung erhohen kann.

Alle Projektteilnehmer erhalten ein Zertifikat, das von beiden Institutionen als eine Form von
Zusatzqualifikation tiber die standardisierte Hochschulausbildung anerkannt wird.

Konkrete Ziele des Projekts

e Aktuelle Online-Trainingsmodule: Wéhrend der Projektumsetzung entstehen auch
moderne Bildungs- und Priifungsmaterialien mit Schwerpunkt auf der fremdsprachigen
Kommunikation und Interkulturelles, Regionalbezogenes Projektmanagement. Das
erstellte Online-Material wird den Studierenden beider Hochschulen zur Verfligung
gestellt.

e Kleines CZ-DE- und DE-CZ-Vokabular fiir Unternehmer (Webseite der IHKSs):
Durch die vernetzte Zusammenarbeit der Studierenden beider Hochschulen entsteht in
Workshops ein kleines Worterbuch mit Fachbegriffen zu projektrelevanten Themen.
Dieses wird auf der Webseite der IHKs veroffentlicht und auch den Unternehmern zur
Verfligung gestellt.

e Praxisnetzwerke und regionale Verbindungen: In gemeinsamen Workshops werden
Praxisnetzwerke und regionale Verbindungen erstellt, welche den Studierenden
Perspektiven fiir ihre weitere personliche und berufliche Entwicklung aufzeigen. Durch
ihre fachliche Expertise und das Partnernetzwerk konnen ihre Griindungsideen von
Unternehmen verfolgt werden, was beiden Regionen einen Innovationsschub geben kann.

e Abschlusspublikation: Diese Publikation ist als Stiitze fiir Deutschlehrende im Fach
Fachsprache bzw. Firmensprache bestimmt. Zum einen vermittelt sie die im Projekt
entstandenen didaktisierten Online-Materialien, zum anderen werden hier all die
Aktivitdten zusammengefasst, die in der Projektumsetzung stattgefunden haben.

Zusammenfassung

Die regionalbezogenen Themen mit interkulturellen Aspekten sind als nachhaltige
Materialienquelle fiir die Fachsprachenlehrenden auch nach dem Projektabschluss einsetzbar
und dienen somit zur nachhaltigen Forderung der fachbezogenen Fachsprachenkenntnisse der
Studierenden.

Durch die erreichten fachsprachlichen Kompetenzen werden die Absolventen fiir den
euroregionalen Arbeitsmarkt motiviert und flexibel einsetzbar sein.
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PROFIT V PROFESI — SPOLECNY PROJEKT TECHNICKE UNIVERZITY V LIBERCI
A WESTSACHSISCHE HOCHSCHULE ZWICKAU PRO ROZVOJ INTERKULTURNICH
KOMPETENCI VE VYUCE NEMECKEHO JAZYKA

Ekonomicka fakulta TUL a Westsdchsische Hochschule Zwickau (SRN) si daly za spole¢ny
cil vybavit své absolventy prostfednictvim spole¢ného projektu nejen flexibilnimi odbornymi
znalostmi, ale i jazykovymi kompetencemi s interkulturnim a komunikativnim zaméfenim na
praxi v Cesko-Saském piihrani¢i. Cilem tiletého projektu ,,ProFit v profesi — jazykovou
a odbornou senzibilizaci béhem studia®“ podpotfeného Evropskym fondem pro regionalni
rozvoj je zlepSeni Sanci vysokoSkolskych absolventi pro uspé$ny vstup na regionalni,
piihrani¢ni trh pracovnich pfilezitosti. Pfispévek se zabyva analyzou soucasného stavu vyuky
némeckého odborného jazyka a zdivodnuje zatazeni novych komponent do vyuky. Piispévek
rovnez popisuje aktivity, které podpoii stavajici piihrani¢ni spolupraci mezi obéma vysokymi
Skolami a u studentli podpofi zajem o intenzivni studium jazyka sousedni zemg.

PROFIT IN PROFESSION — THE JOINT PROJECT OF THE TECHNICAL UNIVERSITY
OF LIBEREC AND WESTSACHSISCHE HOCHSCHULE ZWICKAU
FOR THE DEVELOPMENT OF INTERCULTURAL COMPETENCES IN TEACHING
GERMAN LANGUAGE

The Faculty of Economics of the Technical University of Liberec and the University of West
Saxony in Zwickau (Westsiachsische Hochschule Zwickau in Germany) have set a common
goal: to equip their graduates through a joint project not only with flexible expertise but also
language competencies with an intercultural and communicative focus on practice in the
Czech-Saxon border region. The aim of the three-year project “ProFit in Profession —
Language and Professional Sensitization During Studies” supported by the European
Regional Development Fund is to improve the chances of university graduates to successfully
enter the regional and boarder job market. The paper deals with the analysis of the current
state of teaching German for Specific Purposes and justifies the inclusion of new components
in teaching. The paper also describes activities that will support the already existing cross-
border cooperation between the two universities and encourage students to intensively study
the language of the neighbouring country.

PROFIT W ZAWODZIE — WSPOLNY PROJEKT UNIWERSYTETU TECHNICZNEGO
W LIBERCU I WESTSACHSISCHE HOCHSCHULE ZWICKAU DO ROZWOJU KOMPETENCII
INTERKULTURALNYCH W NAUCZANIU JEZYKA NIEMIECKIEGO

Wydzial Ekonomii Uniwersytetu Technicznego w Libercu 1 Westsidchsische Hochschule
Zwickau (Niemcy) jako wspolny cel w ramach wspolnego projektu przyjely wyposazenie
swoich absolwentow w wiedze specjalistyczng 1 kompetencje jezykowe, skupiajac si¢ na
interkulturowym i komunikatywnym podejsciu do praktyki na czesko-saksonskim pograniczu.
Celem trzyletniego projektu ,,Profit w zawodzie — poprzez uwrazliwienie jezykowe
I specjalistyczne w trakcie studiow” dofinansowanego z Europejskiego Funduszu Rozwoju
Regionalnego jest zwigkszenie szans absolwentow uczelni wyzszych w zakresie wejscia na
regionalny, przygraniczny rynek pracy. W opracowaniu przedstawiono analiz¢ obecnej
sytuacji w zakresie nauczania specjalistycznego jezyka niemieckiego oraz uzasadniono
wprowadzenie nowych elementéw do procesu dydaktycznego. Ponadto opisano dziatania
wspierajgce obecng wspodlprace przygraniczng obu uczelni oraz zainteresowanie studentow
intensywna nauka jezyka sasiedniego kraju.
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Abstrakt

Das Ziel des Artikels besteht darin, den Grafen Albert Joseph Hoditz als deutschsprachigen
Autor vorzustellen. Obwohl sein literarisches Schaffen nur einen Torso darstellt, bietet es
einen Einblick in das literarische Werk dieses Autors an der Schwelle des Barocks und der
Aufkldrung. Sein {tberliefertes literarisches Schaffen wurde durch die Einfliisse beider
kiinstlerischen Epochen gekennzeichnet und spiegelt seine Lebenseinstellungen wider. Das
literarische Werk des Grafen Hoditz ist als Teil seiner kiinstlerischen Aktivititen zu
verstehen, die z. T. auf die Griindung des Rosswalder Schlossgartens ausgerichtet waren.
Dieser Ort wurde von kiinstlerischer Atmosphére und kiinstlerischen Artefakten erfiillt, die in
der zweiten Hilfte des 18. Jh viele bedeutende Giste nach Rosswald gelockt haben. Das
kiinstlerische Klima des Rosswalder Schlossgartens wurde nicht zuletzt durch die Theater-,
Ballett- und Opernauffithrungen geprégt, die zum Teil vom Grafen Hoditz verfasst wurden.

Keywords

Count Albert Joseph Hoditz; Literary work; Rosswald Castle; Cultural contribution of Count
Albert Joseph Hoditz.

Einfiihrung

Die Biographie des Grafen Albert Joseph Hoditz weckt seit dem letzten Viertel des 18. Jh. das
Interesse vieler Forscher. Dennoch bleiben die Untersuchungen iiber diesen an der Schwelle
zwischen Barock und Aufkldrung lebenden Adligen vorwiegend mit historischen Intentionen
verbunden. Im literaturgeschichtlichen Fokus wurde dem Grafen Albert Joseph Hoditz jedoch
bisher wenig Aufmerksamkeit geschenkt, obwohl er in einigen Werken der europdischen
Literatur gestaltet wurde und als deutschsprachiger Autor zwischen Barock und Aufkldrung
zu betrachten ist. Das Ziel dieses Beitrags besteht in der Erhellung von ausgewéhlten
Schwerpunkten seines literarischen Schaffens und stiitzt sich auf die hermeneutischen
Forschungsprinzipien. Obwohl einige seiner Werke nur fragmentarisch iiberliefert wurden
bzw. verschollen sind, wird in der vorliegenden Studie auch dieses literarische Schaffen im
Abriss vorgestellt.

Einen Einblick in das literarische Werk dieses Adligen liefert sein in der
Handschriftensammlung der Nationalbibliothek Wien befindlicher literarischer Nachlass
,Fortsetzung der Albert Gréflich Hodizischen Poesien [1], der aus 32 nicht nummerierten
Seiten besteht. Aus dem einleitenden lyrisch-epischen Gedicht ,,Lebenslauf des Herrn Grafen
von Hoditz* ergibt sich, dass dieses Manuskript erst nach dem Tode der Markgrafin Sophie
von Sachsen-Weiflenfels im Mai 1752 niedergeschrieben wurde.

Das Manuskript schlieBt auler dem lateinisch geschriebenen Epitaphium deutsche Gedichte
ein. Sie sind vorwiegend unbetitelt und ihre Strophen werden nummeriert. Unter dem Aspekt
der Gattungsbestimmung beinhaltet die Handschrift lyrisch-epische Gedichte, die auf die
Hervorhebung der natiirlichen Anmut und gleichsam auf die Kritik der groBstddtischen
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Lebensweise ausgerichtet sind. Dariiber hinaus sind in die Handschrift Aphorismen,
panegyrisch und bukolisch gepriagte Gedichte sowie die Reden und Aufschriften eingegangen,
die als Funeralien zu betrachten sind.

Inhaltlich hebt das tberlieferte literarische Schaffen des Grafen Hoditz vorwiegend die
pazifistische Einstellung dieses Adligen sowie den Lob der inspirativen Ruhe hervor. In die
,Fortsetzung der Albert Griflich Hodizischen Poesien® sind lyrisch-epische Gedichte
eingegangen, in denen der Graf Hoditz einige biographische Momente verewigt hat. Dies
trifft nicht nur fiir das als ,,Lebenslauf des Herrn Grafen von Hoditz* betitelte Gedicht zu,
sondern auch seine Beziehung zur verstorbenen Ehefrau Sophie von Sachsen-Weilenfels wird
wiederholt thematisiert. Dariiber hinaus verdeutlichen diese handschriftlich iiberlieferten
Gedichte die Verbundenheit des Grafen Hoditz mit seinem Rosswalder Dominium. Das
untersuchte literarische Werk des Grafen Albert Joseph Hoditz steht sowohl im Dienste der
moralischen Belehrung, als auch ist es als Kritik der menschlichen Laster zu verstehen. Mit
diesen Reflexionen des Grafen Hoditz im dichterischen Gewande korrespondiert die tiefe
Religiositdt, die in den befindlichen Archivalien Niederschlag gefunden hat. Die
Akzentuierung der Anndherung an die Natur hingt zweifelsohne mit der religidsen
Einstellung dieses Adligen zusammen, der das Geschopfte als Werk Gottes betrachtet hat.

1 Das literarische Schaffen des Grafen Albert Joseph Hoditz. Ein Abriss

Das literarische Schaffen des Grafen Hoditz deutet sowohl seine kiinstlerische Begabung an,
als auch zeichnet es Konturen der kulturellen Atmosphéare im Rosswalder Schloss nach.

Fiir die Rosswalder Theaterbiihne war zweifelsohne die Posse ,,Doktor und Apotheker
gedacht, die jedoch verloren gegangen ist. Sie durfte nach dem Vorbild der franzdsischen, aus
vier Akten bestehenden Komddie L'Apothicaire de Murcie eines anonymen Autors verfasst
werden, nach deren Vorlage ebenfalls die aus zwei Akten bestehende komische Oper Karl
Ditters von Dittersdorfs mit dem Libretto von Johann Gottlieb Stephanie dem Jiingeren
entstand. Die komische Oper Karl Ditters von Dittersdorfs wurde jedoch erst 1786 im
Nationaltheater Wien uraufgefiihrt. Als Posse wurde ebenfalls das Biihnenstiick ,,.Der teuere
Ziegenbock* aufgefasst, das auch verschollen ist. [2]

Am 15. Mai 1748 fand im Rosswalder Schlosstheater die Erstauffiihrung der Oper ,,Die
vergotterte Sophie® statt, deren nicht iiberliefertes Libretto Albert Joseph Hoditz fiir seine
Ehefrau schrieb. Die Oper wurde vier Jahre vor dem Tod der Markgrifin Wilhelmine
Friederike Sophie von Sachsen-WeiBlenfels aufgefiihrt und deutet die liebevolle Beziehung an,
die zwischen dem Grafen Albert Joseph Hoditz und seiner Ehefrau bestand.

Dem Nachlass Eduard Richters [3] sowie der ,,Chronik der Mark Rosswald“ [2] Max Stillers
sind die Informationen zu entnehmen, denen gemall der Graf Albert Joseph Hoditz ,,120
Poesien* schrieb, die jedoch nur zum Teil {iberliefert wurden.

Vor dem historischen Hintergrund ist die im literarischen Schaffen des Grafen Hoditz
thematisierte Beziehung dieses Adligen zum preuBischen und habsburgischen Hof zu
betrachten. Das gespannte historisch-politische Klima des Siebenjdhrigen Krieges zwischen
1756 und 1763 hat auch in das geographisch-historische Bild des Rosswalder Dominiums
eingegriffen. Trotz der Kriegsereignisse kulminierte die kulturelle Entwicklung des
Rosswalder Schlosses, die neben dem kiinstlerischen Enthusiasmus des Grafen Hoditz mit
dem kulturellen Engagement Johann Heinrich Friedrich Miillers und Johann Christoph
Gottliebs verbunden war [4]. Das Schloss Rosswald geriet in die Grenzlage zwischen
Osterreich und PreuBen, was das Loyalitéitsproblem in den Vordergrund riickte. Die Thematik
der Inklination des Grafen Hoditz zum preuBischen bzw. habsburgischen Hof fand auch in
sein literarisches Schaffen Eingang, in dem sowohl die Gedichte fiir den Konig Friedrich II.,



als auch fiir die Kaiserin Maria Theresia vorkommen. Das Verhéltnis des Grafen Hoditz zu
beiden Herrschern war durch gute Beziehungen gekennzeichnet. Die von Albert Joseph
Hoditz verfassten Enkomien auf Friedrich Il. und Maria Theresia bringen seine Bewunderung
dieser Monarchen néher. Die fiir Maria Theresia verfassten Lobreden beruhen teilweise auf
den Kontakten, die der Graf Hoditz am Wiener Hof zwischen 1736-1741 aufgenommen hat.
Die freundschaftliche, im literarischen Schaffen beider Autoren erfasste Beziehung dauerte
bis zum Tode des Grafen Hoditz 1778 fort und war mit Aufenthalten des preuBischen Konigs
in Rosswald sowie des Grafen Hoditz in Potsdam verbunden.

Die thematische Vielfalt des literarischen Werks von Hoditz ist mit einer ganzen Reihe von
literarischen Gattungen verkniipft. Den barocken dichterischen Ambitionen bleiben die
Sonette des Grafen Hoditz treu.

2 Literarisches Schaffen des Grafen Albert Joseph Hoditz im Blickpunkt seiner
thematischen Schwerpunkte

In das literarische Werk des Grafen Albert Joseph Hoditz haben seine Lebensgrundsitze
Eingang gefunden. Sie lassen sich nicht von der christlichen Uberzeugung dieses Grafen
trennen, was auch die folgende Sentenz andeutet:

., Der ist nicht ungliicklich, den Gott nicht reich gemacht.
Der aber wohl, der stets nach Gut und Reichtum tracht. “ [5]

Die gereimte Sentenz von Hoditz verdeutlicht die Wesensart dieses Adligen, die in der
Forschungsliteratur nicht selten mit der verschwenderischen Lebensweise verbunden wird. [3]
Dennoch lie dieser in einigen Studien negativ bewertete Charakterzug des Grafen sein
kulturelles Engagement auffallen, das er in seinem Rosswalder Dominium verwirklichte.

Die mit den Zielen der Aufklarung korrespondierenden Reflexionen tauchen auch im
unbetitelten und undatierten Gedicht des Grafen Hoditz auf, das den Geiz in die Opposition
zur Menschenliebe stellt.

,, Der niedertrdchtige Geiz, der schlechteste der Triebe,

Der abgesagte Feind von edler Menschenliebe,

Fiihrt Not und Diirftigkeit in reiche Hduser ein

Und macht das Menschenherz so hart wie Erz und Stein,

Ihn bricht kein Ungliick nicht [Sic!], ihn riihret kein Erbarmen,
Er wiihlt, er suchet Geld sogar im Blut der Armen.

Selbst er lebt unvegniigt in Kummer, Not und Zwang,
Verzweifelt endlich gar — und stirbt durch einen Strang. ** [5]

In diesem durch den Paarreim und die alternierende Kadenz gekennzeichneten Gedicht taucht
in der ersten Verszeile die superlativische Adjektivform auf, die die Aversion des Grafen
gegen den Mangel an Grofmut unterstreicht. Die Niedrigkeit des Geizes wird dadurch
gesteigert, dass ihn der Autor als Trieb bezeichnet, der der Vernunft unterlegen ist. Die
Opposition zwischen der Menschenliebe und dem Geiz hebt seine Thematisierung als
»abgesagte[r] Feind“ [5] der Menschenliebe hervor, die die Endgiltigkeit dieser
Charakteristik verstarkt. Dagegen wird die Menschenliebe als edel thematisiert und hiermit
thre hohe FEinschidtzung in den Vordergrund geriickt. Der Geiz wird auch in der dritten
Verszeile mit Not und Diirftigkeit konfrontiert, die als Folgen dieser Eigenschaft im Gedicht
betrachtet werden. Dariiber hinaus werden seine, Armut und Mangel assoziierenden
Auswirkungen, in Verbindung mit Reichtum gebracht. Der Geiz bringt die ,,reichen Hiuser*
in Armut und negiert somit ihr gutes Renommee. Die aus dem Geiz resultierenden Folgen
gehen jedoch nicht nur auf das Materielle ein, sondern sie beeinflussen auch den



menschlichen Charakter und menschliche Verhaltensweisen. Das Herz wird im Gedicht als
Symbol der Gefiihle markiert, das durch die Verkniipfung mit Geiz seine positiven Emotionen
verliert. Der Autor steigert die mit dem Geiz verbundene Negativitit durch die Vergleiche der
angefiihrten Symbolik mit Erz und Stein.

Die Unerbittlichkeit vom Geiz wird in der fiinften Verszeile durch die Verbmetapher ,,ihn
bricht kein Ungliick® [5] sowie durch zwei Negationen akzentuiert. Diese Kritik deutet
metaphorisch die mit der thematisierten Eigenschaft verkniipfte Skrupellosigkeit an, die durch
die Selbstsucht untermauert wird und ,,Geld sogar im Blut der Armen* [5] sucht. In den zwei
letzten Verszeilen werden die Folgen des Geizes thematisiert, die durch Inversion eingeleitet
sind, auf die eine Akkumulation folgt: ,,Selbst er lebt unvergniigt in Kummer, Not und Zwang

[...1<5]

In der achten Verszeile des zitierten Gedichts wird das Urteil tiber den Geiz gefillt. Das mit
ihm zusammenhidngende Ungliick wird permanent durch ein sich ndherndes Ende begleitet,
das auf die Verzweiflung folgt.

Das Gedicht ist durch einen inhaltlich klar gegliederten Aufbau gekennzeichnet. Der Geiz
wird im Spiegel seiner Schattenseiten vorgestellt, um aufgrund dieser negativen
Charakteristik die aus ihm hervorgehenden Folgen fiir die Menschen anzudeuten. Dariiber
hinaus geht der Autor in den letzten Gedichtzeilen auf die Konsequenzen ein, die der Geiz fiir
sich selbst bringt.

Im literarischen Schaffen des Grafen Albert Joseph Hoditz tauchen jedoch auch zahlreiche
religiose Motive auf. Die in den Gedichten des Grafen Hoditz thematisierte Religiositéit weist
auf die mystischen Nuancen des Glaubens hin, die das Géttliche auch im folgenden Gedicht
des Grafen Hoditz mit dem Unerkennbaren verbinden:

., Ich bete bebend an den Gott, den ich zwar hier
Mir auf das Herrlischste in die Begriffe bringe,
Doch wenn ich weiter geh und tiefer zu ihm dringe,
So find ich leider nichts, als Finsternis vor mir,

In der die Demut mich am sichersten kann fiihren,
Und der grisste Witz am Ende muss verlieren.  [5]

Das vom lyrischen Ich eingeleitete Gedicht ist durch die innere Dynamik gekennzeichnet, die
die irdischen und endlichen, doch in einem Gebet intensivierten Vorstellungen von Gott mit
seinem Unerkennbarsein kontrastieren. Der Glaube des lyrischen Ichs an den allmichtigen
Gott wird durch einige Superlative akzentuiert und mit Demut verkniipft, die den Weg zu ihm
offnet. Dennoch werden im Gedicht die Endlichkeit und Vergénglichkeit des Irdischen
angedeutet, die, angelehnt an das Modalverb miissen, durch die Notwendigkeit und
Unausweichlichkeit geprigt sind. Die mit dem umarmenden Reim und Paarreim sowie mit der
weiblichen und ménnlichen Kadenz verbundene Dichtung hebt die tiefe Religiositit des
Grafen Hoditz hervor, die sich in einem Gebet abspielt und die die irdischen Reflexionen und
Vorstellungen anzweifelt.

Obwohl das Vanitas-Motiv in einem scharfen Kontrast zum genusssiichtigen Leben des
Grafen Hoditz steht, ist dieses dominante Thema seines literarischen Schaffens unter einigen
Aspekten zu betrachten. Die Lebenseinstellungen des Grafen Hoditz wurden durch den
christlichen Glauben geprégt, dessen religiose Grundlagen auf die irdische Verginglichkeit
hinweisen, die in die Opposition zum Transzendentalen gestellt wird.

Da die untersuchten Sentenzen und Gedichte viele Beriihrungspunkte mit der Biographie des
Grafen Hoditz aufweisen, ist darauf zu schlie3en, dass sie erst nach dem Tode der Ehefrau
von Hoditz, Wilhelmine Friederike Sophie von Sachsen-Weillenfels, im Jahre 1752 verfasst



wurden. Die Konfrontation mit dem Tod seiner im Opernlibretto ,,Vergotterte Sophie*
verewigten Frau riefen zweifelsohne die Gedanken des Grafen iiber die Verginglichkeit des
menschlichen Lebens unausweichlich hervor. Diese Reflexionen werden nicht nur allgemein
formuliert, sondern sie werden auch mit dem Tod der Ehefrau von Hoditz sowie mit seinem
eigenen Lebensende verkniipft.

Nach dem Tode der Griafin Wilhelmine Friederike Sophie von Sachsen-Weillenfels verfasste
Hoditz einige Gedichte und Sentenzen, die nicht nur ihren Tod, sondern auch die Eitelkeit des
Irdischen und die tiefe Frommigkeit dieses griflichen Paars thematisierten. Mit dem
lateinischen Titel ,,In te domine speravi® ist das folgende der verstorbenen Gréfin gewidmete
Gedicht verkniipft:

,, O edle Tugend! Deine Friichte

Geniess ich jetzt erst nach dem Tod.

Sie dienen mir bei dem Gerichte

Und retten mich aus aller Not.

Es war mein Herz und mein Gesicht

Im Leben stets auf Dich gericht,

Drum fehlt mir jetzt der Himmel nicht. “ [2]

Bereits die lateinische Uberschrift dieses einstrophigen Gedichts deutet seine religidse
Verankerung an. Der Graf verleiht seiner verstorbenen Ehefrau die Worte, mit denen sie
einleitend metaphorisch und durch ein Exclamatio das tugendhafte Leben als eine
Voraussetzung des christlichen Erlosungsaktes akzentuiert. Im Gedicht werden das Leben und
der Tod als Gegensdtze und zugleich als aufeinander folgende Stufen eines divinatorischen
Aktes aufgefasst. Ihre Beziehung ist durch die Reziprozitit bestimmt, die das irdische Leben
mit dem Tode konfrontiert, obwohl der Tod in den, auch von Hoditz vertretenen, religidsen
Einstellungen als Fortsetzung des Lebens ,,in aecternum® zu betrachten ist. In diesem
Zusammenhang variieren die in der Dichtung vorkommenden Tempora, die zwischen der
Vergangenheit und der Gegenwart schwanken. Das mit dem Geschehen nach dem Tode
verbundene Présens ist jedoch der Relativitidt der gottlichen Ewigkeit ausgeliefert. Die
Beziehung der Grifin zu Gott wird durch das Symbol des Herzens akzentuiert, das ihre
liebevolle Ergebenheit Gottes unterstreicht. Das Gesicht, das im Gedicht als partielle
Synekdoche stilisiert wird, trdgt zur Akzentuierung der Religiositit sowie der Hingabe und
Opferbereitschaft der Gréfin gegeniiber dem Géttlichen bei. Dennoch suggeriert die benutzte
priteritale Tempusform die Abgeschlossenheit der Handlung, die in dieser Dichtung mit dem
Lebensende sowie mit der Verginglichkeit von allem Korperlichen und Irdischen
korrespondiert. Die letzte Verszeile ist als Rechtfertigung und Ergebnis des tugendhaften
Handelns zu verstehen, in der der Himmel das ewige Leben symbolisiert. Die siebenzeilige
Strophe des Gedichts wird durch einen zweifachen Kreuzreim und einen dreifachen
Haufenreim mit der alternierenden Kadenz markiert. Das Vanitas-Motiv beruht in diesem
Gedicht dominant auf seinem religidsen Habitus, das die Frommigkeit des Grafen Hoditz und
dessen Ehefrau dichterisch thematisiert.

Im Rosswalder Dominium demonstrierte sich das Lob der Einsamkeit und die Kritik des
gesellschaftlichen Lebens in GroBstddten und in europdischen kaiserlichen und koniglichen
Schlossresidenzen. In seinem unbetitelten fliinfstrophigen Gedicht spiegelt sich die Ansicht
dieses Autors liber die Lebensweise der Hofleute, nach der ,,man in allem Miihen [...] dem
Cameleon [gleicht].” [6] Seine Abneigung gegen die Verstellung und den mit dem Hofdienst
verbundenen Zwang fdllt im folgenden Abschnitt aus einem unbetitelten sechsstrophigen
Gedicht auf:



,, Wie gemessen, wie verstellet

ist bei Hof denn jeder Tritt:

Wenn des Konigs Hiindchen bellet,
bellet auch der Hofmann mit.

Anders sein und anders scheinen,
lachend, wenn man mochte weinen,
ist die bitt're Frucht des Zwangs
wegen eines kahlen Rangs. “ [6]

Der Gedichtabschnitt wird in der ersten Strophe durch den Kreuz- und in der zweiten Strophe
durch den Paarreim gepréigt. Die in den ersten Verszeilen beider Strophen vorkommende
Anapher trigt zur Akzentuierung der Verstellung und der volligen Anpassung der Hofleute
bei, deren Handels- und Denkfreiheit an den vom Konig vorgeschricbenen Regeln gehindert
wird. Die zwischen der dritten und vierten Verszeile der ersten Gedichtstrophe auftauchende
Anadiplose hebt die mit dem Verhalten der Hofleute verbundene Sinnlosigkeit hervor, die im
Dienste eines scheinbaren gesellschaftlichen Aufstiegs auf Kosten des Freiheitsverlustes steht.
Der Widerspruch zwischen der Spontaneitit und Unterordnung néhert sich in der zweiten
Gedichtstrophe einem Oxymoron. Die Kritik dieser durch den Zwang geprigten
,EBrgebenheit” wird metaphorisch gesteigert und als nicht addquat dem ,,kahlen Rang® [6]
gegeniiber gestellt.

Schlussfolgerungen

Der literarische Nachlass des Grafen Albert Joseph Hoditz bietet einen Einblick in seine
Inventionen und Lebenseinstellungen, die zwischen den barocken Anregungen und dem
Einfluss der Aufkldrung schwanken. Die Konturen der Barock-Epoche stehen nicht nur mit
der Religiositit des Grafen Albert Joseph Hoditz, seiner Demut sowie seinen Vanitas-
Gedanken im Einklang, sondern sie rdsonieren auch mit ihrem durch ,,Carpe diem“
ausgedriickten Kontrapunkt. Durch diese Polaritit werden die Lebenscredos des Grafen
Hoditz zu einem kompakten Mosaik verbunden, in dem der christliche Glaube, die von ihm
untrennbare Naturbewunderung und die pazifistische Uberzeugung dieses Grafen dominieren.
Das literarische Werk des Grafen Hoditz wird durch die Kritik der moralischen Laster und
Anregungen zur moralischen Vervollkommnung sowie durch das monierende Verhéltnis
dieses Adligen zum Leben an groBstadtischen Hofen umrahmt.

Wie die ausgewihlten Texte aus dem literarischen Schaffen des Grafen Hoditz belegen,
wurde das Werk dieses Autors durch die prigenden Impulse des Barocks sowie der
Aufkldrung gekennzeichnet. Obwohl der literarische Nachlass dieses Adligen einen Torso
darstellt, zeugt er von seinem enormen literarischen und kulturellen Engagement.
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HRABE ALBERT JOSEPH HoDIC (1706-1778) JAKO NEMECKY PiSiCi AUTOR

Cilem c¢lanku je predstavit hrabéte Alberta Josepha Hodice jako némecky piSiciho autora.
| kdyz byla jeho literarni tvorba dochovéana pouze v torzalni podobé€, nabizi vhled do dila
tohoto autora na rozhrani baroka a osvicenstvi. Dochované Hodicovy basn¢ jsou protkany
vlivy obou uméleckych epoch a odrdzi se v nich rovnéz Hodicovy Zivotni postoje. Hodicovo
literarni dilo je mozné chapat jako soucast jeho kulturnich aktivit zamétenych na vytvoieni
zamecké zahrady plné umeéleckych dél a zaroven atmosféry, jez do Slezskych Rudoltic
prildkala mnoho vyznamnych hostti druhé poloviny 18. st. Umélecké klima bylo v neposledni
fad¢ dotvafeno divadelnimi, baletnimi a opernimi pfedstavenimi pochézejicimi z¢asti z pera
samotného Hodice.

COUNT ALBERT JosePH HobIC (1706-1778) AS A GERMAN AUTHOR

The aim of the article is to introduce Count Albert Joseph Hodic as an author writing in
German. Although his literary work has been preserved only in a torso form, it offers insight
into the work of this author at the turn of baroque and enlightenment. The preserved Hodic’s
poems are intertwined by the influences of both artistic epochs and reflect Hodic’s views of
life. Hodic’s literary work can be seen as part of his cultural activities aimed at creating a
castle garden full of works of art and at the same time the atmosphere that attracted many
distinguished guests to Silesian Rudoltice in the second half of the 18" century. Last but not
least, the artistic climate was completed with theatrical, ballet and opera performances partly
written by Hodic himself.

HRABIA ALBERT JOSEPH HoDIC (1706-1778) JAKO AUTOR PISZACY PO NIEMIECKI

Niniejszy artykul ma na celu zaprezentowanie Hrabiego Alberta Josepha Hodica jako
niemieckojezycznego pisarza. Artykul umozliwia wglad w dorobek autora z przetomu baroku
1 o$wiecenia, pomimo tego, iz jego dorobek literacki zachowat si¢ jedynie w szczatkowej
formie. Zachowane wiersze Hodica przesigknigte sa wpltywami obu epok artystycznych
i odzwierciedlaja rowniez jego zyciowe postawy. Dorobek literacki Hodica moze by¢
rozumiany jako element jego dzialan kulturalnych majacych na celu stworzenie ogrodu
patacowego pelnego dziet sztuki, a takze atmosfery, ktora przyciagneta do Slaskich Rudoltic
wiele znaczacych postaci drugiej potowy XVIII wieku. Artystyczna atmosfera tworzona byta
réwniez poprzez teatralne, baletowe i operowe przedstawienia bedace czgsciowo dzietem
samego Hodica.
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