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Abstrakt

Der Beitrag beschéftigt sich mit ausgewdhlten Aspekten der Problematik des
(Fach)Ubersetzenlehrens im DaF-Unterricht an den Grund- und Mittelschulen in der
Tschechischen Republik. Zunichst wird skizziert, welche Stellung das Ubersetzen in der
theoretischen didaktischen Literatur einnimmt und wie seine Relevanz im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts prédsentiert wird. Danach wird der Frage nachgegangen, welcher
Raum dem Erlernen des Ubersetzens in DaF-Lehrwerken gewidmet wird und welche
Bedingungen zum Uben bzw. Erwerben dieser Kompetenz gewihrt werden
(Gesamtauffassung der Lehrwerke, Worterverzeichnisse, zweisprachig formulierte
Aufgabenstellung). In Bezug auf dieses Kriterium werden verschiedene DaF-Lehrwerke fiir
Grund- und Mittelschulen verglichen. Zum Schluss werden kurz Optimierungsvorschlige fiir
diesen Bereich der Fremdsprachenausbildung angedeutet.
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Einleitung

Das (Fach)Ubersetzen als komplexe Titigkeit ist groBtenteils fiir den DaF-Unterricht in
hoheren Stufen der Ausbildung, hdufig erst an der Universitdt, vorgesehen. Mit der sich
erhohenden Menge an Fachinformationen, die die Alltagssprache durchdringen, kann aber
nicht erwartet werden, dass Grund- und Mittelschiiler/innen nur mit dem Alltagswortschatz
auskommen. So scheint es notwendig, nicht nur die Arbeit mit Fachtexten allgemein, sondern
auch das Ubersetzen bereits auf diesem Ausbildungsniveau zu unterrichten.

Wenn jemand meint, dass es zu friih ist, kann dagegen argumentiert werden, dass doch kein
Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, auf das Tschechische vollig zu verzichten, so dass es
dann passieren konnte, dass die Kinder Sachen auf Deutsch benennen konnen, nicht aber auf
Tschechisch (wie es manchmal bei internationalen Schulen der Fall sein kann). Die
Ubersetzung kann auch als ein Indikator dienen, der zeigt, ob der/die Schiiler/in den Text
richtig verstanden hat." Das Ubersetzenlernen und -lehren sollte also nicht a priori verworfen
werden.

Blittert man aber die theoretische didaktische Literatur durch, stellt man fest, dass sie diesem
Thema nicht immer positiv zugeneigt ist. Manchmal gilt die grammatische
Ubersetzungsmethode als iiberwunden (zur Entwicklung der Methoden in der Didaktik vgl.
[1], [2], [3]). Trotzdem findet man auch solche Quellen, die auf die Wichtigkeit des

! Natiirlich stehen dem/der Lehrer/in mehrere Methoden zur Vergewisserung zur Verfiigung, nicht alle miissen
aber unbedingt von dem realen Stand zeugen. Z. B. kann der/die Schiiler/in auf eine gewisse Weise auf die
Fragen zum Inhalt des Textes antworten, aber das bedeutet noch nicht, dass er/sie den ganzen Text richtig
versteht.
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(Fach)Ubersetzens hinweisen. Dieses Befiirworten lisst sich nach dessen Charakter mehrerlei
gliedern.

Die erste Gruppe der Autoren/innen spricht iiber das Ubersetzen als iiber eine wichtige
Kompetenz, die neben den Fertigkeiten Sprechen, Schreiben, Lesen, Horen als weitere
Fertigkeit genannt werden kann (vgl. [4], [5], [6]).> Das Ubersetzen in diesem Kontext
erscheint auch bei dem Konzept ,,Language Awareness [7] oder in theoretischen Konzepten
zur Textanalyse und zum Ubersetzen, wobei ,,Ubersetzen als Fertigkeit* und ,,Ubersetzen als
Ubungsform* unterschieden werden [8].

Zur zweiten Gruppe gehoren didaktische Werke, deren Autoren/innen die Muttersprache aus
dem Fremdsprachenunterricht nicht ausschlieBen, sondern sie empfehlen ihren Einsatz beim
Erlernen neuer Worter, wenn den Schiilern/innen deren Bedeutung vermittelt wird und andere
Methoden zur Erkldrung nicht moglich oder zu zeitaufwendig sind, was in der gegebenen
Situation nicht erwiinscht wire [9], [2].

Die dritte Gruppe bilden die Empfehlungen in der didaktischen Literatur, dass die
Schiiler/innen lernen sollen, wie sie mit Worterbiichern arbeiten und diese zu ihrem Nutzen
verwenden konnen [10]. Die Arbeit mit Worterbiichern wird auch als eine Strategie
angesehen, wie man mit unbekannten Texten umgehen und selbststindig lernen kann, wobei
es von Bedeutung ist, dass die Schiiler/innen diese Strategie benennen kdnnen, wenn sie ihren
Lernprozess selbst auswerten sollen [11]. Die wichtige Bedeutung der Arbeit mit
Worterbiichern wird dariiber hinaus im Zusammenhang mit dem Lehrwerk und dessen
Aufgabe angegeben, zum selbststindigen Lernen der Sprache beizutragen [12].

Das Lehrwerk als ein wichtiger Gegenstand fiir den Unterricht wird auch in anderen Quellen
angegeben, die der vierten Gruppe zugeordnet werden konnen. Implizit kann man die
Wichtigkeit des Ubersetzens schon von den Ansichten ableiten, dass sich heute die Lehrwerke
dndern und dass Autoregulation und Autonomie des/der Schiilers/in eine grofle Rolle spielt
[13], was auch das Ubersetzen betreffen kann, denn dadurch wird der/die Schiiler/in in einem
bestimmten Sinne autonom. Explizit nennt man den Gesichtspunkt der Sprachenanzahl bei
der Bewertung der Lehrwerke als einen der Faktoren von deren Gliederung. Beide
Auffassungen, die Einsprachigkeit oder Zweisprachigkeit des Lehrwerks (d. h. die Tatsache,
dass die Muttersprache der Schiiler/innen in Betracht gezogen wird), konnen Vorteile und
Nachteile besitzen. Z. B. konnen in den zweisprachigen Lehrwerken die problematischen
Erscheinungen im Vergleich erkldrt werden und man kann die Interferenz vermeiden; in den
einsprachigen befasst man sich hdufig mit der Gegenwartssprache, aktuellen Texten usw.
[14]. Aspekte des Ubersetzens treten auch in anderen Untersuchungen auf, die auf der
Bewertung des Lehrwerks oder des Unterrichts seitens der Schiiler/innen beruhen [15]. Zu
komplexen Bewertungen der Lehrwerke nach verschiedenen Parametern vgl. [16].

Zur fiinften Gruppe lassen sich theoretische Quellen zdhlen, die sich mit einem anderen
Bereich als Didaktik oder mit Didaktik eines anderen Faches beschiftigen, und die Bedeutung
des Ubersetzenlernens akzentuieren. In einer Quelle zur Ubersetzungswissenschaft wird
betont, dass zu deren Aufgaben — wenn sie sich auf die Praxis und Anwendung in der Praxis
orientieren will — auch der Ubersetzungsunterricht gehort [17]. Nach einer Quelle zur
Didaktik der Fachsprachen unterscheidet sich der ,,fachbezogene Fremdsprachenunterricht*

2 Stork gibt an, dass heute manchmal eine fiinfte Fertigkeit unterschieden wird, und zwar ,,Sprachmittlung®, die
mit der Ubersetzung zusammenhéngt [4].

® Nach Storch es ist wichtig zu unterscheiden, wann es gut ist, die Muttersprache einzusetzen, und wann nicht.
Z. B. wenn das Ziel des Unterrichts ist, eine neue grammatische Erscheinung zu behandeln, konnte lange
Erkliarung eines unbekannten Wortes den Prozess erschweren, beim Lesen oder Sprachiibungen ist das dagegen
erwiinscht, neue Worter auf eine kommunikative Weise vorzustellen [9].



von dem ,allgemeinsprachlichen Fremdsprachenunterricht™ unter anderem darin, dass hier
neben vier Hauptfertigkeiten noch das Ubersetzen die fiinfte Fertigkeit bildet [18]. Es ldsst
sich des Weiteren erwarten, dass das Phinomen des Ubersetzens in einigen konkreten
moderneren Konzepten der Fachsprachen und des Fachsprachenunterrichts nicht vermieden
werden kann, z. B. beim bilingualen (Sachfach-)Unterricht usw. (vgl. [19]).

Damit hingt die letzte Gruppe der Quellen zusammen, an denen die Relevanz des
Ubersetzens demonstriert werden kann. Es handelt sich um einige gegenwiirtige Projekte, die
sich fiir Mehrsprachigkeit interessieren, z. B. wie Kenntnisse der eigenen Muttersprache und
der ersten Fremdsprache das Erlernen der zweiten Fremdsprache beeinflussen konnen [20],
wie man sinnvoll die Muttersprache und die Fremdsprache im Theater verbinden kann [21]
oder wie sich die Sprachpolitik in der Tschechischen Republik und die Stellungnahmen und
Meinungen der Schiiler/innen und Lehrer/innen zum Deutschen und zu Deutschland auf die
Mehrsprachigkeit auswirken [22].

Aufgrund der Recherche kann konstatiert werden, dass die Basis der theoretischen Literatur
zwar nicht arm an Quellen ist, sie konnte und sollte jedoch mehr bereichert werden, worum
sich die nachstehende Untersuchung bemiiht.

1 Forschungsgegenstand und Forschungsziele

Die in der Einleitung beschriebenen Tatsachen und Einstellungen aus der theoretischen
Literatur stellen nur einen Aspekt in der ganzen Problematik dar. In den Prozess des
(potentiellen) Ubersetzenlehrens greifen — wie in andere Aspekte des Unterrichts — mehrere
,»Akteure” ein: der/die Lehrer/in, die Ausbildungspolitik des einschlidgigen Staats, der Typ der
Schule, die Eigenschaften der Schiiler/innen usw. Das Lehren und Lernen wird dartiber hinaus
durch die materielle Ausgangsgrundlage beeinflusst, die im groBen Malle durch Lehrwerke
gewihrleistet ist. Mit diesem Faktor setzt sich der Beitrag aus der Perspektive des
Ubersetzenlehrens und -lernens niiher auseinander.

11 Forschungsfragen

Die Lehrwerke fiir Fremdsprachen haben eine lange Entwicklung durchgemacht. Heute hat
man ein breites Spektrum an Lehrwerken zur Verfligung, die sich in mehreren Hinsichten
unterscheiden und verschiedene Konzepte vertreten, so dass jeder/jede auswihlen kann, was
seinen Bediirfnissen entgegenkommt. Es ist aber zugleich schwierig, die Lehrwerke allgemein
zu bewerten, denn die Bewertung kann im gewissen Mal3e subjektiv sein und die Lehrwerke
mehrerer Auffassungen sind nicht vollig vergleichbar. Deswegen thematisiert die
Untersuchung nur ein unterscheidendes Element der Lehrwerke, das die Autorin des Beitrags
fiir vernachlissigt hilt, und zwar die Beriicksichtigung des Ubersetzens in dem Lehrstoff,

Es wurde folgenden Fragen nachgegangen:

e Welcher Raum wird dem Uben des (Fach)Ubersetzens® in den verschiedenen Lehrwerken
gewidmet?

e Aufwelche Weise wird die Ubersetzungskompetenz bei den Schiilern entwickelt?

e Welche Typen der Ubersetzungsiibungen beinhalten sie?®

* Die literarische Ubersetzung wurde nicht beachtet. Im Zentrum der Aufmerksamkeit standen Texte und
Wortschatz aus anderen Kommunikationsbereichen, z. B. populdrwissenschaftliche Texte, Texte der
offentlichen Kommunikation usw.

® Schon die ersten drei Fragen wiren zur Forschung ausreichend genug. Nachdem aber die Vorforschung
durchgefiihrt wurde, wurde festgestellt, dass diese Fragen zu ambitiés waren, denn es wurden in den
Lehrwerken fast keine ,,reinen‘ Ubungen beobachtet, die direkt auf die Problematik des Ubersetzens eingehen.



e Welche Bedingungen bieten die Lehrwerke zur Unterstiitzung der Entwicklung von
Ubersetzungskompetenz an?

e Wie werden Worterverzeichnisse aufgefasst?

e Welche Rolle kdnnen dabei zweisprachig formulierte Aufgabenstellungen spielen?

Antworten auf diese Fragen wurden an einem ausgewéhlten Korpus der DaF-Lehrwerke
gesucht.

1.2 Auswahl der Lehrwerke

Zur Analyse wurden der Vergleichbarkeit halber Lehrwerke ausgewdhlt, die folgende
Kriterien erfiillen:

e Autorenschaft: Vom Charakter der Forschungsfragen her bezieht sich die Untersuchung
auf tschechische Lehrwerke bzw. tschechische Versionen von internationalen Ausgaben.

e Erscheinungsjahr: Es wurden sowohl etwas éltere als auch jiingere Werke analysiert,
damit die Zeit als wichtige Dimension reflektiert werden kann.

e Zielgruppe: Es wurden Lehrwerke fiir Mittelschulen und Grundschulen Verglichen.6

e Niveaustufe der Lernenden: Wegen der Vergleichbarkeit wurde angestrebt, Lehrwerke mit
dem gleichen Niveau sowohl fiir Grundschulen als auch fiir Mittelschulen zu analysieren;
dafiir wurde das Niveau A2 gewihlt.”

Diesen Kriterien entsprachen vier Lehrwerke, die in der Tabelle 1 préasentiert sind.

Tab. 1. Analysiertes Korpus
Lehrwerke |Quelle |Erscheinungsjahr |Zielgruppe- |Konkrete Zielgruppe

Abkiirzung
Genau! 2 [23] 2011 MiS Mittelschulen (Fachschulen)
und Berufsschulen
Direkt 2 neu |[24] 2012 MiS Mittelschulen
Alles klar 2a |[25] 2009 GrS 2. Stufe der Grundschulen,

mehrjahrige Gymnasien,
Mittelschulen

Wir neu 3 [26] 2017 GrS 2. Stufe der Grundschulen,
mehrjdhrige Gymnasien

Quelle: Eigene Auswahl

Wie aus der Tabelle 1 ersichtlich ist, wurde die gleiche Anzahl der Lehrwerke fiir die Mittel-
und Grundschule analysiert. Mit dem Erscheinungsjahr ist es nicht gelungen, eindeutig
jiingste und schon etwas dltere Lehrwerke fiir jeden Typ der Schule zu finden, die miteinander
verglichen werden konnten. Sie konnen trotzdem als Vertreter einer ldngeren Zeitspanne
betrachtet werden.

Deswegen wurden weitere Fragen beigefiigt, die auf das allgemeine Konzept der Lehrwerke gerichtet wurden,
d. h. wie diese zum Ubersetzeniiben stehen.

® Die Grundschule in der Tschechischen Republik dauert von der 1. bis zur 9. Klasse (Schulpflicht), danach
besucht man eine Mittelschule, die 4 Jahre dauert. Auf einen Typ der Mittelschule, und zwar auf das
Gymnasium, kann man schon wihrend der Schulpflicht tibergehen und muss dort logischerweise langer
bleiben (mehrjéhrige Gymnasien).

" Das Niveau Al wurde fiir die Analyse ausgeschlossen, weil bei den Anfingen die Basiskenntnisse erworben
werden, so dass das (Fach)Ubersetzen logischerweise nicht moglich bzw. erwiinscht ist. Bei A2 kann schon
vorausgesetzt werden, dass die Entwicklung von Ubersetzungskompetenten unterstiitzt wird. Zugleich ist es
aber keine so hohe Stufe, die an der Grundschule nicht immer erreicht wird.



2 Forschungsmethoden

Um die gestellten Fragen zu beantworten, wurde die Methode der Lehrwerkanalyse (vgl. [12],
[14], [27]) bei den ausgewahlten Lehrwerken appliziert, wobei wegen der Vergleichbarkeit
nur die Kursbiicher® der Analyse unterzogen wurden. Die Analyse bestand darin, die
Kursbiicher durchzugehen und diese nach den festgesetzten Kriterien zu beurteilen. Die
Kriterien der Analyse wurden folgendermalien gegliedert:

e Sog. ,priméres* Uben des Ubersetzens: Hier ging es um das Herausfinden aller Ubungen,
die explizit Ubersetzen als erwiinschte Tétigkeit von den Schiilern/innen fordern oder
dieses anregen.’

e Sog. ,,sekundires* (potentielles) Uben des Ubersetzens: Damit werden weitere Aspekte
und die Ausstattung der Lehrwerke gemeint, die die Ubersetzungskompetenz bei
Schiilern/innen  unterstiitzen konnen, z.B. Gesamtauffassung der Lehrwerke,
Worterverzeichnisse, zweisprachig formulierte Aufg:{abenstellung.10

Diese Aspekte wurden beschrieben und deren Relevanz interpretiert, wobei entsprechend dem
Ziel der Untersuchung sowohl quantitative (iiberwiegend bei dem ersten Kriterium) als auch
qualitative (iiberwiegend bei dem zweiten Kriterium) Hinsichten zur Geltung kommen. Die
Ergebnisse der Analyse wurden tabellarisch bearbeitet und mit Beispielen illustriert, wie im
Folgenden prasentiert wird.

3 Analyse der Lehrwerke

Die Analyse hat ergeben, dass sich die Konzepte der Lehrwerke in den untersuchten Aspekten
nicht so viel unterscheiden. Trotzdem konnten bestimmte Spezifika verzeichnet werden.

3.1 ,,Primires® Uben des Ubersetzens

In den meisten Lehrwerken kdnnen einige Andeutungen des Ubersetzeniibens beobachtet
werden. Eine Ubersicht bietet Tabelle 2 an.

Die Tabelle 2 lasst erkennen, dass in Genau! 2 und in Alles klar 2a bei einigen — jedoch
ziemlich wenigen — Ubungen Hinweise auf die Arbeit mit dem Worterbuch registriert wurden.
Direkt 2 neu und Alles klar 2a beinhalten direkt Ubungen, in denen die Schiiler/innen
iibersetzen sollen; es handelt sich entweder um Grammatik,11 Termini, Redewendungen oder
um ein Verb mit verschiedenen Bedeutungen, wobei dessen tschechische Ubersetzungen den
deutschen Texten richtig zugeordnet werden sollen, in denen das Verb mit der einschldgigen
Bedeutung vorkommt. Wir neu 3 nutzt die Methode des Ubersetzens, wenn grammatische
Regeln, Bedeutungen und der Gebrauch der Worter vorgestellt werden.

® Bei einigen Lehrwerken werden Arbeitshefte in ein Buch integriert, bei einigen bilden diese ein separates Heft.
Weil die Arbeitshefte eine eigene Analyse verdienen wiirden, wurden diese Teile bei der Untersuchung aufler
Acht gelassen, damit die Analyse wegen vieler Aspekte nicht oberflachlich wird. Dagegen werden spezielle
Teile des Kursbuches einbezogen, wie z. B. Tests als Vorbereitung zum Abitur, Grammatikiibersichten usw.

% In einigen Fillen handelte es sich um Erklirungen der Grammatik, die zur aktiven Titigkeit der Schiiler/innen
Impulse geben, d. h. zum Vergleich der deutschen und tschechischen Sitze, zur Ableitung einer Regel
aufgrund der deutschen und iibersetzten Sétze, Phrasen usw. Andere Erklarungen wurden nicht eingerechnet.

10 Tschechisch erscheint in den Lehrwerken an verschiedenen Stellen, nicht immer handelt es sich aber um
Ubersetzung, sondern z. B. um eine Erklirung der Grammatik ohne eine entsprechende deutsche Version.
Solche Teile der Lehrwerke wurden nicht in die Analyse einbezogen.

" Diese Ubungen erzielen also mehr grammatische Kompetenz als Ubersetzungskompetenz.



Tab. 2: Ubersetzeniiben in den Lehrwerken

Genau! 2 Direkt 2 neu Alles klar 2a Wir neu 3
MiS MiS GrS GrS
4x Hinweise 3x Hinweise auf die Arbeit
auf die Arbeit mit dem Worterbuch
mit dem
Worterbuch

3x Ubungen, bei denen  |2x Ubungen, bei denen
eine Ubersetzung eine Ubersetzung gefordert
gefordert wird (2x im wird (1x im
Zusammenhang mit der | Zusammenhang mit
Grammatik, 1x mit Redewendungen, 1x mit
Termini) einem Verb)

7x Anweisungen
zum Ubersetzen
(Ableitung einer
grammatischen
Regel usw.)

Quelle: Eigene Analyse

3.2 »Sekundires* (potentielles) Uben des Ubersetzens

Das Ubersetzeniiben muss nicht unbedingt durch Ubersetzungsiibungen gewihrleistet werden.
Zur Entwicklung der Ubersetzungskompetenz bei den Schiilern/innen tragen auch andere
Elemente im Lehrwerk bei, die sich in den analysierten Lehrwerken in verschiedenen Formen
finden.

3.2.1 Gesamtauffassung und Bedingungen der Lehrwerke

Keines der analysierten Lehrwerke ist so ,iibersetzungsfeidlich®, dass es gar keine
Bedingungen zum Sensibilisieren der Schiiler/innen fiir Ubersetzungsproblematik anbieten
wiirde. In einigen Hinsichten weisen alle Lehrwerke gleiche Ziige auf, einige dann gewisse
Differenzen, wie die Tabelle 3 présentiert.

Aus der Tabelle 3 geht hervor, dass in allen Lehrwerken in einigen Féllen grammatische
Regeln mithilfe des Ubersetzens erklirt werden, indem die Sitze bzw. Phrasen oder Worter
mit einer grammatischen Erscheinung auf Deutsch und auf Tschechisch nebeneinander
stehen.

Zwei Lehrwerke konfrontieren den/die Schiiler/in mit den Ubersetzungen in einigen
Lektionen. In Genau! 2 und Wir neu 3 befinden sich in den Lektionen regelméBig Listen mit
dem aktuellen Wortschatz zum Thema. In Genau! 2 werden aber nur einige Worter und
Phrasen in den Listen (,,Uz umime?“ [K6nnen wir schon?]) iibersetzt, einige bleiben
uniibersetzt. Des Weiteren wurden zu einigen Ubungen bestimmte Rihmchen (,,Vite, Ze ...7
[Wissen Sie, dass ...?]) platziert, in denen Ubersetzungen sind oder Bedeutungen von einigen
Wortern erklirt werden. In Wir neu 3 gibt es die Ubersetzung nicht nur in der Liste
,Wortfeld“, sondern auch in den Teilen ,,Wir entdecken* oder ,,Leseecke®, die meist durch
Texte gebildet werden, in denen Ubersetzungen von einigen Wortern in der FuBnote
erscheinen. In Alles klar 2a werden Ubersetzungen der Warter nur vereinzelt angegeben, z. B.
mit einer gelben Unterlegung bei der Ubung zur Mode (S. 18), in dem Feldchen ,, Tipp* bei
der Grammatikerkldrung (S. 24) oder in dem Feldchen INFO, wo Realien ndher gebracht
werden (S. 38).




Tab. 3: Bedingungen zum Ubersetzeniiben in den Lehrwerken

Genau! 2 Direkt 2 neu Alles klar 2a Wir neu 3
MiS MiS GrS GrS
Deutsche und iibersetzte | Deutsche und Deutsche und Deutsche und
Satze/Phrasen in den uibersetzte uibersetzte ubersetzte
Grammatik-Ubersichten |Sdtze/Phrasen in den | Sétze/Phrasen in den Sétze/Phrasen in
Grammatik- Grammatik-Ubersichten | den Grammatik-
Ubersichten Ubersichten
Ubersetzung der Worter Ubersetzung der Worter | Ubersetzungen in
in der Liste ,,UZ ab und zu, z. B. Sektion |den Sektionen
umime?“ [Konnen wir INFO, Tipp oder ,,Wortfeld*, ,, Wir
schon?] und ,,Vite, Ze Feldchen mit entdecken®,
...7* [Wissen Sie, dass typographischer ,,Leseecke*
..?7] Markierung
Zentrales Zentrales Zentrales
Worterverzeichnis Worterverzeichnis Worterverzeichnis
Zweisprachige Zweisprachige Zweisprachige
Aufgaben Aufgaben im Teil Aufgaben
»(ABI)
Fertigkeitstraining*

Quelle: Eigene Analyse

In drei Lehrwerken haben die Schiiler/innen zentrale Worterverzeichnisse am Ende des
Lehrwerks zur Verfligung. In drei Lehrwerken werden Aufgaben zweisprachig gestellt, was
auch ein bestimmtes Potenzial zum Ubersetzenlernen darstellt. In Direkt 2 neu sind die
Aufgaben nur in dem Teil ,,(ABI) Fertigkeitstraining* zweisprachig formuliert, sonst werden
die Aufgaben auf Deutsch verfasst. Die letzten zwei Aspekte werden der ndheren Analyse
unterzogen.

3.2.2

Drei von vier analysierten Lehrwerken sind mit zentralen Worterverzeichnissen am Ende des
Lehrwerks ausgestattet. Die Worterverzeichnisse sind in den Lehrwerken auf verschiedene
Weise zusammengestellt, wie der Tabelle 4 entnommen werden kann.

Worterverzeichnisse

Alle Worterverzeichnisse sind alphabetisch angeordnet, in Genau! 2 und in Direkt 2 neu gibt
es jedoch jeweils ein Worterverzeichnis zu jeder Lektion, wéhrend alle Worter in Alles
klar 2a zusammengefasst und nach den einzelnen Buchstaben gegliedert sind.

Zu den weiteren Differenzen gehdren grammatische Parameter, mit denen die Worter nédher
charakterisiert werden. Alle drei Lehrwerke geben bei den Substantiven Pluralformen an, bei
Verben sind in Genau! 2 und Direkt 2 neu Perfektformen, in Alles klar 2a nur Prasensformen
bei den unregelméfigen Formen angegeben. In Genau! 2 und Direkt 2 neu findet man bei
einigen Verben Rektion, vor allem deren Verbindungen mit Prépositionen, und auch
libersetzte ganze Sitze (Genau! 2) oder vereinzelte Phrasen (Direkt 2 neu). Die
Worterverzeichnisse in Genau! 2 und Alles klar 2a haben gemeinsam, dass sie trennbare
Prifixe bei den Verben typographisch andeuten.

Die Worterverzeichnisse unterscheiden sich auch durch zusitzliche Markierungen und
Informationen. Direkt 2 neu und Alles klar 2a verfiigen {iber Erkldrungen, in denen {iber den
Aufbau der Lehrwerke referiert wird. In Direkt 2 neu wird avisiert, dass die présentierten
Worter andere Bedeutung haben konnen, dass aber hier nur die Bedeutungen stehen, mit
denen die Worter in dem Lehrwerk auftreten. Des Weiteren ist hier die Funktion des




Fettdrucks erklart. In Alles klar 2a werden in den Erklarungen alle Markierungen explizit
erlautert.

Tab. 4: Worterverzeichnisse

Genau! 2 Direkt 2 neu Alles klar 2a Wir neu 3
MiS MiS GrS GrS
Am Ende Am Ende Worterverzeichnis | Am Ende ein gesamtes
Worterverzeichnis zu |zu jeder Lektion Worterverzeichnis
jeder Lektion
Pluralformen Pluralformen Pluralformen
Perfektformen Perfektformen Prasensformen (unreg. V.)
Rektion Rektion
Sitze Phrasen
Trennbare Prifixe Trennbare Prifixe
angedeutet angedeutet
Kurze Erklarungen Ausfiihrliche Erklarungen
Der aktive Wortschatz mit
Fettdruck markiert
Aussprache bei den
Fremdwortern
Umgangssprachliche
Ausdriicke markiert

Quelle: Eigene Analyse

Bei zwei Worterverzeichnissen wurden Spezifika verzeichnet. Alles klar 2a hebt sich nicht
nur durch breiteres Angebot der Sprachen ab (die Worter sind neben Tschechisch auch ins
Slowakische iibersetzt), sondern auch durch spezielle Anmerkungen, z. B. die Aussprache bei
den Fremdwortern oder Markierung der umgangssprachlichen Ausdriicke (mit der Abkiirzung
,ugs.” nach dem Wort). Im Worterverzeichnis in Direkt 2 neu ist der aktive vom passiven
Wortschatz typographisch durch Fettdruck unterschieden.

3.2.3  Zweisprachig formulierte Aufgabenstellung

Ein reiches Material zur Analyse bieten zweisprachig formulierte Aufgabenstellungen an, die
in drei Lehrwerken in allen Lektionen (Genau! 2, Alles klar 2a) oder speziellen Teilen
(Direkt 2 neu) zu finden sind. Diese Auffassung konnte als glinstig bezeichnet werden, denn
die Schiiler/innen bekommen so eine Moglichkeit, deutsche Sédtze und deren Bedeutungen auf
Tschechisch kennenzulernen und eventuell zu merken. Das gilt aber nicht hundertprozentig.
Bei der ndheren Analyse dieser Aufgabenstellungen stellt man einige Gegebenheiten fest, die
dieses mogliche Ubersetzenlernen erschweren. Diese Komplikationen wurden gesammelt und
in Kategorien geordnet. Insgesamt wurde festgestellt, dass Termini manchmal nicht ganz
genau iibersetzt werden, dass deutsche und tschechische Versionen sich durch ein bisschen
unterschiedliche Bedeutungen kennzeichnen oder dass sie unterschiedliche Mengen an
Informationen anbieten. Zusitzlich wurden auch Unterschiede in der Ausdrucksweise




verzeichnet (zu den Mingeln bei Ubersetzung vgl. [28]). Im Folgenden werden Beispiele
prasentiert und interpretiert.12

Die erste Komplikation stellt problematische Ubersetzung des Terminus dar. Wie die
Tabelle 5 zeigt, entsprechen sich die originale Aufgabe und die Ubersetzung manchmal nicht
vollig, so dass sie von den Schiilern/innen missinterpretiert werden kdnnen.

Tab. 5: Problematische Ubersetzung des Terminus

Genau! 2 Horen Sie eine Suchmeldung der Polizei. Welche Person wird gesucht?
MiS Poslechnéte si policejni hlaseni. Kterou osobu policie hleda?
[Horen Sie eine Meldung der Polizei. Welche Person sucht die Polizei?]
(S. 65)

Alles klar 2a | Wie und mit wem haben diese Jugendlichen ihre Ferien verbracht? (...)
GrS Berichte.

Jak a s kym travili prazdniny tito mladi 1idé? (...) Vypravuj.

[Wie und mit wem haben diese jungen Leute ihre Ferien verbracht? (...)
Erziihle.]

(S.8)

Warum greifen Jugendliche zu Suchtmitteln? (...)

Z jakych divodu sahaji mladi lidé po omamnych latkach? (...)
[Aus welchen Griinden greifen Jugendliche zu Rauschmitteln? (...)]
(S. 30)

Quelle: Eigene Analyse

Genau! 2: In der deutschen Version ist ein konkreter Terminus ,,Suchmeldung, in der
tschechischen Ubersetzung ist das Wort als ,policejni hldseni [Meldung der Polizei]
uibersetzt, wobei es vielmehr ein Oberbegriff zur Suchmeldung ist. Eine Suchmeldung
bedeutet nicht irgendeine Meldung der Polizei.

Alles klar 2a: Haufig erscheint in den Aufgaben das Verb ,,Berichte. bzw. ,,Berichtet.” als
Anweisung. Interessant ist es, dass dieses Verb in verschiedenen Aufgabenstellungen
unterschiedlich iibersetzt wird, z. B. als ,,Rekni.” [Sage.], ,,Popis.” [Beschreibe.], ,,Povidej.
[Erzdhle.], ,,Odpovéz.“ [Antworte.], ,Predstavte.“ [Stellt vor.]. Natiirlich sind alle
Bezeichnungen in diesem Kontext moglich, die Schiiler/innen sollten aber mit der
urspriinglichen Bedeutung des Verbs bekannt gemacht werden, damit sie sich die Bedeutung
des Verbs nicht ungenau einprigen. Auch der Terminus ,,Suchtmittel“ und dessen
Ubersetzung ,,omamné latky* [Rauschmittel] hingen zwar eng zusammen, trotzdem weisen
sie aber zwei verschiedene Motivationen auf und sie driicken nicht vollig dasselbe aus, was

die Schiiler/innen irrefiihren kann (vgl. [29]).

Die zweite Komplikation héngt mit der Verschiebung der Bedeutung zusammen. Wie einige
Beispiele in der Tabelle 6 zeigen, wurden in allen drei Lehrwerken mit zweisprachigen
Aufgabenstellungen nicht alle Aufgaben konsequent iibersetzt.

'2In den folgenden Tabellen werden die besprochenen Erscheinungen grau markiert. Fettdruck und Kursivschrift
wurden als Markierung nicht ausgewihlt, damit sich diese Markierung nicht mit der in den Lehrwerken
verwendeten Markierung iiberlappt. Die Markierung aus den Lehrwerken (z. B. Kursivschrift) ist in den
Beispielen iibernommen. Die tschechische Version wurde wortwortlich ins Deutsche iibersetzt (in eckigen
Klammern).




Tab. 6: Verschiebung der Bedeutung

Genau! 2 Hausarbeiten. Benennen Sie die Tétigkeiten, die auf den Bildern dargestellt
MiS sind. Vergleichen Sie auch noch einmal mit der Einstiegsseite.

Prace v domacnosti. Pojmenujte ¢innosti, které jsou zndzornény na obrazcich.
Vase feseni muZete porovnat i s ivodni stranou.

[Hausarbeiten. Benennen Sie die Tatigkeiten, die auf den Bildern dargestellt
sind. Thre Losung konnen Sie auch mit der Einstiegsseite vergleichen.]

(S. 16)

Direkt 2 neu |[Lies die Situationen und Anzeigen. Ordne zu: welche Anzeige passt zu

MiS Welcher [sic!] Situation? Wenn es keine passende Anzeige gibt, markiere es
so: X.

Precti si situace a inzeraty. Pfifad’: ktery inzerat patii ke které situaci? Pokud
se k situaci nehodi zadny inzerat, vyznac policko X.

[Lies die Situationen und Anzeigen. Ordne zu: welche Anzeige passt zu
welcher Situation? Wenn keine Anzeige zur Situation passt, markiere das
Feldchen X.]

(S. 68)

Alles klar 2a | Welche Kleidungsstiicke siehst du auf den Bildern? Trage die fehlenden

GrS Bezeichnungen ein.

Jaké kusy obleceni vidi$ na téchto obrazcich? Dopi$ chybé&jici popisy.

[Welche Kleidungsstiicke siehst du auf diesen Bildern? Schreibe die fehlenden
Beschreibungen zu Ende.]

(S.17)

Quelle: Eigene Analyse

Genau! 2: Die deutsche Version wirkt strenger, in der Aufgabe auf Tschechisch ist dank des
Modalverbs den Schiilern/innen theoretisch iiberlassen, ob sie den zweiten Teil der Aufgabe
machen wollen oder nicht.

Direkt 2 neu: Es wurde ein Beispiel gefunden, in dem die Ubersetzung ins Tschechische auch
so verstanden werden kann, dass man ein Feldchen aussuchen soll, das mit dem Buchstaben X
markiert ist. Die scheinbar unschuldige Absenz des Doppelpunktes in der tschechischen
Version kann jedoch negative Folgen beim Verstdndnis haben.

Alles klar 2a: Die Verwechslung der Worter ,,Bezeichnungen® und ,,Beschreibungen® bei der
Ubersetzung kann verursachen, dass die Schiiler/innen nach der tschechischen
Aufgabenstellung Kleidungsstiicke komplett beschreiben und nicht nur beschriften.

Die dritte Komplikation bzw. Inkonsequenz betrifft die Menge der Informationen. Manchmal
ist die deutsche Version der Aufgabe umfangreicher, manchmal die tschechische (vgl.
Tabelle 7). Obwohl es eine Kleinigkeit ist, konnten die Schiiler dadurch irritiert werden, umso
mehr, wenn sie die Versionen absichtlich vergleichen wiirden und daraus etwas lernen wollen.

Genau! 2: Bei dem Beispiel ist zu sehen, dass in der tschechischen Version der erste
elliptische Satz vollig fehlt. Es ldsst sich voraussetzen, dass der Satz die Aufgabe durch
Angabe der Kategorien mehr konkretisiert. Die Schiiler/innen bekommen eine klare
Vorstellung, welcher Charakter der Antworten von ihnen gefordert wird.

Direkt 2 neu: Das prasentierte Beispiel zeigt den Unterschied in der Perspektive: Der Aufgabe
geht noch eine Aufgabe voran, in der die Schiiler/innen eine Umfrage lesen sollen, die
mehrere Fragen stellt. In der folgenden Aufgabe sollen die Schiiler/innen in der Form einer in
Hauptpunkten schon vorbereiteten E-Mail reagieren, was die tschechische Aufgabenstellung




auch explizit ausdriickt. Die deutsche Version verweist nur auf die in der E-Mail vorbereiteten
Nummern, die implizit fiir Antworten auf die Fragen vorgesehen sind.

Alles klar 2a: Bei der Ubung driickt die tschechische Version ganz genau aus, worin die
Korrektur bestehen soll. Die deutsche Version ldsst auch vermuten, dass man die allgemein
falschen Informationen suchen soll, die der Wirklichkeit nicht entsprechen.

Tab. 7: Unterschiede in der Menge der Informationen

Genau! 2 Erfahrungen — Stdrken — Schwdchen. Das brauche ich in meinem Traumjob.
MiS Sammeln Sie zu zweit Worter. Begriinden Sie Thre Wahl.

Sbirejte ve dvojicich slivka, ktera potiebujete pro sva vysnéna povolani.
Zdtvodnéte svou volbu.

[Sammeln Sie zu zweit Worter, die Sie fiir Ihre Traumberufe brauchen.

Begriinden Sie Thre Wahl.]
(S.92)
Direkt 2 neu |Schreib eine E-Mail und geh auf folgende Punkte ein:
MiS Napi$ e-mail, ve kterém vyjadtis svilj nadzor podle bodii ankety.

[Schreib eine E-Mail, in der du deine Meinung nach den Punkten der Umfrage
ausdriickst.]

(S.138)

Alles klar 2a |Lies (...) und hore (...). Fiinf Informationen sind falsch. Korrigiere sie.

GrS Precti (...) a poslouche;j (...). P&t informaci se neshoduje s nahravkou. Oprav
je.

[Lies (...) und hore (...). Finf Informationen stimmen mit der Aufnahme nicht
tiberein. Korrigiere sie.]
(S. 26)

Quelle: Eigene Analyse

Die vierte Komplikation wire keine Komplikation, wenn es sich um einen anderen Text
handeln wiirde als um Aufgabenstellungen im DaF-Lehrwerk. Wenn man Texte iibersetzt,
muss man selbstverstdndlich manchmal paraphrasieren, den Verbalstil in Nominalstil oder
umgekehrt wechseln oder Synonyme einsetzen. Bei der Aufgabenstellung und beim
Ubersetzenlernen kann es aber kontraproduktiv sein (vgl. Tabelle 8), es sei denn, dass der/die
Lehrer/in den Schiilern/innen die Zusammenhénge und richtigen Bedeutungen erklért.

Genau! 2: Die Beispielsitze driicken eine dhnliche Anweisung aus, die Verben lassen sich
aber nicht als Synonyme bezeichnen, deswegen fordern solche Unterschiede eine grofere
Informiertheit des/der Schiilers/in.

Direkt 2 neu: Hier wire dagegen eine wortwortliche Ubersetzung der deutschen Version nicht
erwiinscht, weil die Kohdsion durch die Ankniipfung an das Wort ,,Anzeige” mithilfe des
Pronomens durch den zwischenstehenden Satz gestort ist. In der deutschen Version entsteht
sogar eine Doppeldeutigkeit, weil sowohl ,,die Stelle* als auch ,,die Anzeige* Feminina sind.

Alles klar 2a: Aus der tschechischen Ubersetzung des Beispielsatzes konnen die
Schiiler/innen nicht die Ubersetzung des Terminus ,,Stellungnahme® kennen lernen, die
Paraphrasierung in der Form eines Nebensatzes verrdt ihnen doch die Grundbedeutung.
Trotzdem ist dadurch nicht gesichert, dass die Schiiler/innen fahig sind, den entsprechenden
tschechischen Terminus korrekt zu nennen.




Tab. 8: Unterschiedliche Ausdrucksweise

Genau! 2 Entschliisseln Sie die Verben.

MiS Ktera slovesa se skryvaji za pismeny?

[Welche Verben verbergen sich hinter den Buchstaben?]

(S. 24)
Direkt 2 neu |Du hast diese Anzeige in der Sprachschule gefunden, wo du Deutsch lernst.
MiS Die Stelle interessiert dich sehr. Lies sie.

V jazykové Skole, kde se uc¢is némecky, jsi naSel/nasla tento inzerat. To misto
té velmi zajima. Piecti si inzerat.

[In der Sprachschule, wo du Deutsch lernst, hast du diese Anzeige gefunden.
Die Stelle interessiert dich sehr. Lies die Anzeige.]

(S. 137)
Alles klar 2a |(...) Schreibe eine Stellungnahme.
GrS (...) Napis, co si o tom myslis.
[(..) Schreibe, was du dariiber meinst.]
(S. 46)

Quelle: Eigene Analyse

3.3 Auswertung der Analyse

Aus der Analyse ist hervorgegangen, dass dem Uben des (Fach)Ubersetzens in den
analysierten Lehrwerken kein so groBer Raum gewidmet ist. Die Menge der Ubungen ist vom
konkreten Lehrwerk abhingig. Auf jeden Fall nehmen die Ubungen, die explizit Ubersetzen
als erwlinschte Tétigkeit von den Schiilern/innen fordern oder dieses anregen, im Vergleich zu
Ubungen anderer Fertigkeiten nur einen geringeren Anteil ein.

Auf der anderen Seite unterstiitzen die Lehrwerke die Entwicklung von
(Fach)Ubersetzungskompetenz durch gute Bedingungen, indem die tschechische Sprache
nicht vollig ausgeschlossen ist und in den Lehrstoff integriert ist. Es handelt sich z. B. um
iibersetzte Sitze in den Grammatik-Ubersichten, die die problematische Erscheinung den
Schiilern/innen besser nahe bringen, oder um zweisprachige kleine Worter- und Termini-
Ubersichten in den Lektionen, die meistens auch typographisch markiert sind und fiir die
Schiiler/innen den wichtigsten Wortschatz erfassen. Spezielle nutzbringende Teile sind dann
Worterverzeichnisse und zweisprachig formulierte Aufgabenstellung.

Bei den Worterverzeichnissen ist deren Aufbau bei verschiedenen Lehrwerken eigenstindig.
Welche Merkmale positiv und welche ungiinstig sind, ldsst sich objektiv schwer beurteilen,
denn jeder/jede Lerner/in hat eigene Priferenzen und es ist gewissermaBlen eine
Geschmacksache. Zu viele typographische Markierungen konnen die Aufmerksamkeit von
den nicht markierten Teilen ablenken (vgl. [30]), vollig unmarkierte Listen kdnnen
uniibersichtlich sein. Das Vorhandensein der Worterverzeichnisse selbst kann auf
verschiedene Weise betrachtet werden. Einerseits werden die wichtigsten Worter in einer
alphabetischen Ubersicht angeboten, andererseits konnte das von der Notwendigkeit weiterer
Arbeit mit anderen Worterbiichern abraten.

Auch die Rolle der zweisprachig formulierten Aufgabenstellung kann als zweischneidiges
Schwert angesehen werden. Die zweisprachig gestalteten Aufgaben konnen die Schiiler/innen
dazu verleiten, dass sie nur die tschechische Version lesen, anstatt sich zu bemiihen, die
Aufgabe auf Deutsch zu verstehen. Auf der anderen Seite kompliziert es manchmal den
Erfolg bei der Aufgabe, deren Losung die Schiiler/innen sonst kennen wiirden, dass sie nicht
richtig verstehen, was sie machen sollen. Die Argumente zur Verteidigung einer solchen
Gestaltung konnen auch darin bestehen, dass die Schiiler/innen mit dem Original und der
Ubersetzung gute Muster bekommen, wie sich Worter und Sitze iibersetzen lassen, wovon die




Schiiler/innen fiir eigenes Ubersetzenlernen profitieren konnen. Leider hat die Analyse diese
Annahme nicht bestdtigt, weil konstatiert werden kann, dass die zweisprachigen Sétze in der
Aufgabenstellung nicht immer véllig sprachlich dquivalent sind, auch wenn sie im Grunde
genommen (relativ) dhnliche Bedeutung aufweisen.

4 Schlussfolgerungen und Optimierungsvorschlige

Trotz positiver Tendenzen, Kompetenz des Ubersetzens bei den Schiilern/innen zu
entwickeln, kann die Situation nicht als befriedigend bezeichnet werden. Der Ratschlag fiir
die Autoren/innen der Lehrwerke, mehr Ubersetzungsiibungen fiir den Lehrstoff
auszuarbeiten, stellt jedoch keine Losung dar. Die Gestaltung der Lehrwerke hangt ndmlich
mit dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen und mit dem Curriculum zusammen.
Das Ubersetzenlernen ist in diesen Dokumenten bei der zweiten Fremdsprache™ zwar nicht
vergessen, es ist jedoch unter den anzustrebenden bzw. zu entwickelnden Kompetenzen bei
den Schiilern/innen nur sporadisch erwahnt (vgl. [31], [32], [33], [34] 0. a.).** Es konnte also
iiberlegt werden, ob eine intensivere Einarbeitung dieser Problematik mdglich wire.

Trotz des Curriculums konnten die Autoren/innen der Lehrwerke die festgestellten Tatsachen
bilanzieren und Konsequenzen ziehen. Es miissten keine markanten Anderungen zugrunde
liegen. Es wiirde helfen, zusitzliche Ubungen in die Lehrwerke einzugliedern, den
zweisprachigen Aufgabenstellungen mehr Aufmerksamkeit zu schenken oder die Texte, die
sonst zur Ubung anderer Fertigkeiten dienen, auch in dieser Richtung zu nutzen.

Die Anderung des Curriculums und das Verfassen und Verdffentlichen eines neuen
Lehrwerks sind langjahrige Prozesse. Es kann aber nicht nur gewartet werden. Bis dahin spielt
auch der Zugang des/der Lehrers/in eine wichtige Rolle, d. h. seine/ihre Bereitschaft, das
Defizit der Ubersetzungsiibungen in Lehrwerken zu kompensieren. Es kann vorgeschlagen
werden, mehr eigene Initiative zu iibernehmen und eigene Ubungen vorzubereiten. Bestimmt
kann der/die Lehrer/in die Motivation der Schiiler/innen erhohen, wenn er/sie Texte aus
authentischen Quellen in den Unterricht mitbringt, bei denen die Schiiler/innen leichtere
Passagen oder nur die Titel {bersetzen konnen, oder wenn er/sie einen
Ubersetzungswettbewerb ausschreibt. So kann nicht nur die Kreativitit der Schiiler/innen zur
Geltung kommen, sondern sie konnen auch Formulierungsfihigkeiten, Wortschatz und
Ausdrucksweise in der eigenen Muttersprache verbessern. Das Ubersetzen gewihrt also eine
gute Moglichkeit, interdisziplindre Beziehungen zu pflegen.

Abschluss

Wenn man eine Fremdsprache lernt, kommt neben den ,klassischen® vier Fertigkeiten wie
Schreiben, Lesen, Horen, Sprechen hiufig auch die Kompetenz des Ubersetzens vor. Wie
wichtig diese Kompetenz fiir die Schiiler/innen an der Grund- und Mittelschule ist, darin sind
die Wissenschaftler/innen nicht einig, was nicht nur die Recherche der theoretischen Literatur
reflektiert, sondern auch das Nachschlagen in verschiedenen Curricula. Diese nicht eindeutige
Meinung der Didaktiker/innen spiegelt sich auch in den Lehrwerken wider.

Die Analyse der ausgewéhlten DaF-Lehrwerke fiir Grund- und Mittelschulen machte deutlich,
dass jedes Lehrwerk die Problematik des Ubersetzens auf eigene Art und Weise behandelt. Es
wurde keine eindeutige Tendenz in den Unterschieden zwischen den Lehrwerken fiir Mittel-
und Grundschulen und zwischen den élteren und jiingeren Lehrwerken gefunden. Die
analysierten Lehrwerke haben jedoch gemeinsam, dass die Ubersetzungsiibungen zu wenig

13 Es wird vorausgesetzt, dass Deutsch heute meistens als die zweite Fremdsprache unterrichtet wird.
4 Zu Lehrplinen in der BRD vgl. [35].



vertreten sind. Die Lehrwerke sind zwar aus der iibersetzerischen Perspektive ziemlich gut
sausgeriistet, was z. B. die Worterliste mit Ubersetzungen in den Lektionen,
Worterverzeichnisse oder zweisprachig formulierte Aufgabenstellung beweisen, nicht immer
muss das aber eine Garantie darstellen, dass sich bei den Schiilern/innen eine
Ubersetzungskompetenz entwickelt, denn z. B. wegen einer freieren Ubersetzung der
Aufgaben in einigen Fillen sind diese Unterlagen vielmehr erst fiir Fortgeschrittene geeignet.
Wie bei anderen Aspekten des Unterrichts ist der/die Lehrer/in immer von Bedeutung, der/die
auch trotz abwesender expliziter Ubersetzungsiibungen diese Kompetenz den Schiilern/innen
beibringen kann.

Zum Schluss ist hervorzuheben, dass die préisentierte Analyse nur eine Grundeinsicht ins
Thema liefert und mit der Auswertung der gesamten Qualitit der Lehrwerke nicht
gleichzusetzen ist. Fiir objektivere Ergebnisse bedarf es weiterer Analysen, die alle
beschriebenen Kriterien noch mehr ausarbeiten und an mehreren Lehrwerken iiberpriifen.
Zugleich sollte eine tiefere Analyse der Ausbildungsstandards vollzogen werden. Davon
verspricht sich die Autorin eine Anregung zur komplexeren Diskussion in wissenschaftlichen
Kreisen, die zum neuen Durchdenken des gesamten Ausbildungskonzepts in Fremdsprachen
fiihren konnte.

Dedikation

Dieser Beitrag entstand im Rahmen des Projektes SGS21/FF/2016-2017 ,,Prezentace
odbornych informaci v odborném i neodborném kontextu* (Presentation of expert information
in expert and non-expert contexts).
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VYUKA PREKLADU NA ZAKLADNI A STREDNI SKOLE. PROC NE?

Prispévek se zabyva vybranymi aspekty problematiky vyuky (odborného) piekladu
v hodinach ném¢iny jako ciziho jazyka na zékladnich a stfednich $kolach v Ceské republice.
Nejprve je nastinéno, jaké postaveni ma pieklad v teoretické didaktické literatuie a jak je
prezentovana jeho relevance v ramci vyuky ciziho jazyka. Poté je feSena otazka, jak velky
prostor je vyuce piekladani vénovan v ucebnicich némciny jako ciziho jazyka a jaké
podminky jsou poskytnuty pro procviceni, popt. nabyti této kompetence (celkové pojeti
ucebnic, slovnicky, dvojjazycné formulované zadani uloh). Z hlediska tohoto kritéria jsou
srovnavany rizné uc¢ebnice némciny jako ciziho jazyka pro zékladni a stfedni Skoly. Na zaveér
jsou kratce naznaceny navrhy optimalizace pro tuto oblast vzdélavani v cizich jazycich.

TEACHING OF TRANSLATION AT BASIC AND SECONDARY ScHooL. WHY NoOT?

The article concerns selected aspects of teaching (specialised) translation within German
lessons at basic schools and secondary schools in the Czech Republic. Firstly, it outlines the
position of translation in the theoretical didactic literature and presentation of its relevance in
foreign language teaching. Further, it comments on the space that German textbooks dedicate
to translation and the conditions provided to the practice and acquisition of this skill (the
overall concept of the textbooks, vocabulary books, bilingually formulated tasks). Various
German textbooks for the basic schools and secondary schools are compared according to this
criterion. Finally, the article briefly outlines proposals for optimisation of this area in foreign
language teaching.

NAUCZANIE TLUMACZENIA W SZKOLE PODSTAWOWEJ I SREDNIEJ. DLACZEGO NIE?

Artykul poswiecony jest wybranym aspektom problematyki nauczania (specjalistycznego)
tlumaczenia na lekcjach jezyka niemieckiego jako jezyka obcego w szkotach podstawowych
i srednich w Republice Czeskiej. W pierwszej kolejnosci okreslono miejsce, jakie thtumaczenie
pisemne zajmuje w teoretycznej literaturze dydaktycznej i jak jest prezentowane jego
znaczenie w ramach nauczania jezyka obcego. Nastepnie zostaly podjete proby odpowiedzi
na pytanie, ile miejsca poswieca si¢ nauce tlumaczenia w podrecznikach do jezyka
niemieckiego jako jezyka obcego i jakie stwarza si¢ warunki dla zdobycia tych umiejgtnosci
iich ¢wiczenia (ogoélna koncepcja podrecznikow, stowniki, dwujezyczne formutowanie
zadan). W tym zakresie poréwnano roézne podreczniki do jezyka niemieckiego jako jezyka
obcego dla szkot podstawowych 1 $rednich. Na zakonczenie pokrotce przedstawiono
propozycje optymalizacji procesu nauczania j¢zykow obcych w tej dziedzinie.



