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Abstrakt

Ptispévek zkoumda soucasnou praxi identifikace déti s odliSnym intelektovym vyvojem
v prostiedi bé&Znych matefskych kol (dale MS) v Libereckém a Usteckém kraji. Cilem
kvalitativng orientovaného vyzkumu bylo zjistit, jakym zpiisobem ugitelky MS pfistupuji
k identifikaci intelektové nadanych déti a déti se snizenym intelektem. Data byla ziskana
v obdobi biezna az kvétna 2025 prostfednictvim polostrukturovanych rozhovori s ucitelkami
vybranych sedmi MS. Vysledky naznacuji dilezité implikace pro pedagogickou praxi v oblasti
vcasné¢ identifikace déti s odliSnym intelektovym vyvojem v pfedSkolnim vzdélavani a mohou
prispét k dalsimu zkoumani této oblasti.
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Uvod

Predskolni vzdélavani predstavuje klicové formativni obdobi, které zasadné ovliviiuje budouci
vztah ditéte k uceni i jeho socialni zaclenéni. V kontextu soucasného durazu na inkluzi a
individualizaci nabyva na vyznamu schopnost pedagogl rozpoznat a adekvatné reagovat na
rozmanité potieby déti, v€etné odliSnosti v intelektovém vyvoji. Ty mohou mit podobu jak
akcelerace u intelektové nadanych déti, tak opoZzdéni u déti se sniZzenym intelektem. Vcasna
identifikace téchto odliSnosti je zdsadni pro nastaveni podplrnych opatfeni, ktera mohou
optimalizovat vzdélavaci drahu ditéte a predejit jeho selhdvani ¢i stagnaci. Ucitelé matetskych
$kol (dale MS) zaujimaji v tomto procesu nezastupitelnou roli, nebot’ s détmi travi nejvice ¢asu
v systematicky strukturovaném prostfedi a mohou dlouhodobé sledovat jejich projevy,
interakce 1 zptisob uceni. Pfestoze existuje rozsahla teoreticka zakladna popisujici projevy déti
na obou pdlech intelektového spektra, zistava otdzkou, do jaké miry se tato teorie promita do
kazdodenni praxe. Chybi hlubsi vhled do redln¢€ vyuzivanych postupii, diagnostickych nastroja
a strategii i do obtizi, s nimiz se ucitelé pii identifikaci potykaji.

Koncept Skolni pfipravenosti, definovany jako schopnost ditéte zvladat Skolni pozadavky
v ruznych vyvojovych oblastech vcetné fyzickych, socidlné-emocnich, kognitivnich a
jazykovych dovednosti, uzce souvisi s problematikou vc€asné identifikace déti s odliSnym
intelektovym vyvojem. Identifikace téchto déti v predskolnim véku umoziuje cilenou podporu
jejich prosperity a holistického rozvoje, coz néasledné pozitivné ovliviiuje jejich pfipravenost
pro vstup do formalniho vzdélavani. ZjiSténi, Ze vyssi uroven prosperity ditéte vyznamné
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predikuje uroven motorického vyvoje, seberegulace, socialné-emocniho vyvoje a ranych
ucebnich dovednosti, podtrhuje vyznam systematického sledovani vyvojovych charakteristik
vSech déti v MS (Kebbeh & Jelsma, 2025).

Jak upozoriiuji Schmitt et al. (2025), vzhledem k tomu, ze identifikace a podpora déti
s odliSnym intelektovym vyvojem v raném véku je kritickd, je nutné zdlraznit, Ze vCasné
kognitivni dovednosti, rozvijené jiz v predskolnim obdobi, maji podle vyzkumi zasadni
predikéni hodnotu pro pozdéjsi celozivotni vysledky, pfiCemz existuji hypotézy o citlivych
obdobich v prvnich péti letech zZivota, kdy se tyto asociace objevuji a stabilizuji, coz podtrhuje
vyznam kvalitni a véasné identifikace pravé v prostiedi MS.

Cilem ptedkladaného clanku je popsat soucasnou praxi identifikace déti s odliSnym
intelektovym vyvojem z perspektivy uciteld MS. Na zakladé kvalitativniho vyzkumu
s vyuzitim polostrukturovanych rozhovortt bylo zkoumdno, jakym zpisobem ucitelky
rozpoznavaji projevy intelektového nadani a snizeného intelektu u déti v MS. Clanek vymezuje
teoreticky ramec fenoménu, predstavuje metodiku vyzkumu a jeho klicové vysledky a diskutuje
jejich implikace pro pedagogickou praxi i dal§i sméry vyzkumu. Snahou bylo propojit dvé
oblasti Skolské praxe a najit spolecna mista, v nichz se ptekryvaji ¢i naopak odlisuji.

1 Teoreticka vychodiska

1.1 Intelektové nadani v predskolnim véku

Nadani jako pfedmét odborného z4jmu piedstavuje komplexni fenomén s fadou vzajemné
provazanych aspektii a vyznacuje se Sirokym spektrem teoretickych piistupt a vyzkumnych
perspektiv, pficemz riznorodost existujicich modelll a koncepci odrdzi slozitost vymezeni
samotného pojmu nadani i faktord, které jej definuji.

Nadéani ¢i mimotfadné nadani ve vzd€lavani je ukotveno Zikonem ¢&. 561/2004 Sb., o
predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$s§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). P¥i
definovani pojmu nadaného, resp. mimofadné nadaného Zéka vychazime v Ceské legislativé
z § 27 Vyhlasky 27/2016 Sb.

»Za nadaného zdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, ktery pri
adekvatni podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice
oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo
socialnich dovednostech.

Za mimorddné nadaného Zdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak,
jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti
v celéem okruhu cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti,
v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech..

Vyzkumny zamér je smeéfovan na odlisny intelektovy vyvoj, 1 kdyz je zfejmé, Ze oblast nadani
je daleko $irsi. V souladu se Standardem komplexni diagnostiky mimotfadného (intelektového)
nadani (NUV, 2018) se v ¢lanku vénujeme identifikaci nadani pouze v oblasti rozumovych
schopnosti, kdy

Htento typ nadani byva vetsinou oznacovan bud’ jako nadani kognitivni nebo jako
nadani intelektové* (NUV, 2018, s. 6).

Stejné jako ve standardu (NUV, 2018) je i vtomto &lanku pouZivan termin ,,intelektové
naddni“. V pfipadech nadani v jiné oblasti, nez je intelektovd, se podili na celém procesu
diagnostiky také dalsi odbornici (napt. sportovni trenéfi, pedagogové umélecké skoly). Také
z divodu kompatibility vyzkumnych dat bylo téma vénovano intelektovému vyvoji a jeho
odchylkam od priméru na obou stranach intelektového spektra.



Mnozi autofi (Foftik & Foitikova, 2007; Monks & Ypenburg, 2002; Juraskova, 2006;
Stehlikova, 2018) se shoduji na tom, ze u nadanych déti se jiz od ¢asného véku objevuje
tendence pozorné sledovat okoli, zajem ucit se, ktery se projevuje kladenim velkého mnozstvi
otazek, vedenim diskuse, pfirozenou zvidavosti, uvédomovanim si souvislosti, dobrou paméti,
intenzivn&jsi, miva vlastni zptisoby uéeni. Casto lze pozorovat u ditéte kreativni zptisoby feseni
situace, kdy reaguje necekanym zptisobem, ma originalni uvazovani a napady. Nadané dité
byva také velmi motivované, aktivni a cilevédomé, je ochotné klast si otdzky a hledat na n¢
odpovédi, zkouset, zjisStovat a badat.

Zaroven se u ditéte s nadanim Casto projevuje akcelerace vyvoje, coz je zakladni charakteristika
jedinct s nadanim. Je tfeba vSak mit na zfeteli, Ze se mize jednat o asynchronni vyvoj, takze u
déti s intelektovym nadanim mohou byt kognitivni slozky nadprimérné rozvinuty oproti vyvoji
socialnimu ¢i motorickému. Typickym projevem intelektové nadanych déti byva urychleny
vyvoj feci, kdy déti mivaji tendence diive hovotit, mivaji vétsi slovni zasobu a hlubsi zajem o
knihy. Zaroven se vyskytuje i zjem o Cisla a pismena, ktery pfirozené¢ pfechazi do spontanniho
&teni a poéitani. Casto si také lze viimnout, Ze déti s nadanim obtizné navazuji komunikaci se
svymi vrstevniky a orientuji se vice na starSi nebo dospélé (Fabik, 2019; Fortik & Foitikova,
2007; Monks & Ypenburg, 2002; Stehlikova, 2018; PorteSova, 2011).

Hiibkova (2009) identifikaci jedinci s naddnim povazuje za proces vyhledavani déti
s latentnim, potencidlnim nadanim zejména u déti predskolniho nebo mladsiho Skolniho véku.
Piedpoklady téchto déti pak umoziuji vyuziti eduka¢ni nabidky uréené détem s nadanim. V MS
ma pedagog pro piipadnou identifikaci nadani u ditéte k dispozici kazdodenni kontakt s nim,
kdy béhem pozorovani ditéte pfi Cinnostech, jeho kontaktech s vrstevniky, zpusobech
komunikace a feseni situaci miize a mélo by dojit k povSimnuti si specifik ditéte. V tom piipadé
potiebuje mit k dispozici pravé vyse uvedeny vycet charakteristik, které slouzi jako zakladni
voditko pedagogické diagnostiky. Ucitel ale vzdy musi brat v ivahu osobni jedineCnost a
riznorodost projevl ditéte, socialni kontext, v némz vyrlsta apod. U nadanych déti se mohou
vyskytovat 1 projevy chovani, jako je nepfijimani autority, odmitani nékterych ¢innosti, snaha
prosadit si délat véci po svém, nerespektovani pravidel, ptecitlivélost, pfedvadéni se, kladeni
nepfiméfenych narokl na sebe ¢i druhé aj., které do pfedstavy o nadaném ditéti Casto
nezapadaji, a presto ony mohou byt projevem nadani, kdyz pfihlédneme k celkovému kontextu.

K identifikaci nadaného ditéte mohou slouzit také vyvojové skaly, podle nichZ lze orienta¢né
zjistit urychleni jeho vyvoje. U ditéte pfedSkolniho véku je jesté pomérné obtizné identifikovat
nadani podle jeho vykontl. V predskolnim véku se vyskytuje spise ,,vSeobecné* nadani bez
vyrazné€jsi vyhranénosti zajmi, jak upozorniuji Foitik & Fottikova (2007). Obdobné stanovisko
zastava Hiibkova (2012), ktera uvadi, ze v predskolnim véku neni cilem identifikovat konkrétni
typ naddni, ale zaregistrovat akcelerovany vyvoj v kombinaci s nékterymi vySe uvedenymi
charakteristikami. To umoziuje cilen¢ podporovat rozvoj téchto déti.

Oblasti doporucenych ptistupti k détem s nadanim se tento ¢lanek dotkne vzhledem ke svému
zamgéieni jen letmo. Obecné se doporucuje volit vhodna naro¢nost ¢innosti pro dité s nadanim,
kterd by umoznila jeho rozvoj. Zaroven by ¢innosti mély byt kreativni, vyZadujici aktivitu ditéte
a podporujici jeho z4jem a uceni. Naproti tomu nékteré ¢innosti, které nejsou pro dité atraktivni,
poskytuji pedagogovi prostor pro poskytnuti podpory. MiiZe se jednat o obtize se zac¢lenénim
do kolektivu, navazovanim vztahli, motorické obtize aj. Monks & Ypenburg (2002) uvadi, ze,
pokud se nadéani spravné zjisti, umoziiuje to pfistupovat adekvatné k vyvojovym potiebdm
nadaného ditéte. Zcela nevhodnym pfistupem je, kdyz se zvidavost, ueni a zajem ditéte
ignoruje ¢i dokonce brzdi.



1.2 SniZeny intelekt v predskolnim véku

vvvvvv

v ptirozen¢ heterogennich kolektivech, v nichz se setkavaji déti s odliSnou tirovni kognitivniho
vyvoje. V predskolnim véku, kdy dochazi k zvnitifnénym kombinacim smérem k porozuméni,
vhledu a nésledné k logické ¢innosti (Piaget & Inhelder, 2014), je pii posuzovani mentalnich
schopnosti déti tfeba vénovat pozornost i vyvojovym odchylkam, které nelze jednoznacné
klasifikovat jako poruchu intelektu (poruchu intelektového vyvoje). Jak upozoriuji Pugnerova
& Kvintova (2016), prechodné projevy ¢i vyvojové zvlastnosti mohou byt diagnosticky obtizné
uchopitelné. Tuto slozitost potvrzuji i aktualni zahrani¢ni zjiSténi, kterd upozornuji, ze
heterogenita v ramci diagnostickych kategorii neuro-vyvojovych poruch a jejich vzajemné
piekryvani zna¢né kompliku;ji diferencialni diagnostiku i planovani v€asné intervence (Rivard
et al., 2023). Déti se stejnym diagnostickym zarazenim mohou vykazovat zcela odlisné klinické
profily a potieby podpory, coZ akcentuje potiebu uplatiiovani dynamické diagnostiky, nebot’
samotna diagnéza nemusi byt spolehlivym prediktorem vyvojové trajektorie, reakce na
intervenci ¢i adaptivniho chovani v bézném Zivote. Definitivni diagnostické oznaceni stanovené
v raném véku tak mize byt omezujici, pokud se budouci podpora posuzuje vyhradné jeho
optikou; kategoricky pfistup proto nemusi stait k efektivnimu vedeni vybéru sluzeb pro
zlepSeni prognozy ditéte (Rivard et al., 2023). Spravné vymezeni a identifikace

»opozdeného psychického vyvoje, opozdéného psychického vyvoje pri psychické
deprivaci, disharmonického vyvoje a zanedbaného vyvoje* (Pugnerovd &
Kvintova, 2016)

i s ohledem na zminénou heterogenitu je tedy zasadnim vychodiskem.

Déti se  snizenym intelektem v predSkolnim veéku vykazuji celkové zpomaleni
psychomotorického vyvoje, zejména v oblasti feCovych funkci, zpracovani informaci a
porozuméni instrukcim. Typickymi projevy jsou socidlni nezralost, omezena seberegulace,
problémy v interakci s vrstevniky, spolu s nedostate¢nou koordinaci pohybti i malo rozvinutymi
jemné motorickymi dovednostmi. Charakteristicka je také snizend samostatnost v béZznych
¢innostech a inklinace k jednodus$im hernim aktivitam, pfi¢emz mira obtizi je individudlni. Pro
ucely pedagogické diagnostiky Bazalova (2023) identifikuje hlavni projevy snizeného intelektu
v raném veku, mezi néz fadi pomalé tempo zpracovani informaci, obtize s udrzenim pozornosti,
zvySenou unavitelnost, snizenou motivaci k ¢innostem a celkové niZz§i kognitivni vykon,
pficemz je nutné zohlednit 1 moZny vliv nepodnétného rodinného prostiedi.

Vcasnd identifikace se v tomto prostiedi stavd klicovym pifedpokladem pro optimalizaci
vzdélavaci drédhy jedincl. Vzhledem k tomu, Ze manifestace kognitivnich deficitl jsou
individudlni, jejich rozpoznéni vyzaduje komplexni pfistup propojujici systematické
pozorovani s odbornou diagnostikou. V tomto procesu hraje nezastupitelnou roli predskolni
pedagog, jenz jako prvni profesiondl miize detekovat odliSnosti ve vyvoji. Je vSak tieba
poznamenat, ze Valenta et al. (2018) sice vymezuji kli¢ové domény — dovednosti, védomosti a
navyky — jako predpoklady pro osvojovéni trivia, diagnostikou poruch intelektu se vSak
zabyvaji spiSe az v kontextu Skolniho vzdélavani, kdy lze ptesnéji posoudit miru sniZeni
rozumovych schopnosti.

Moznosti intervence, jimiZ se tento ¢lanek zabyva pouze okrajove, navazuji na zjisténé potieby.
Zakladnim piedpokladem uspé$né adaptace ditcte je vytvoreni klidného a soucasné podnétného
vzdélavaciho prostiedi, které umoziuje rozvoj v oblasti sebeobsluhy. Pro efektivni podporu je
nezbytné personalni zajisténi v podob& asistenta pedagoga a vybaveni MS vhodnymi
didaktickymi pomuckami. Jak zdlraziuje Bazalova (2014), vzd€lavani téchto déti vyzaduje
komplexni pfistup respektujici jejich specifické potieby v oblasti fyziologické, kognitivni 1



socialni. Maximalni zaClenéni je pak podminéno spolupraci s kompetentnimi odborniky, kteti
pomohou definovat a napliovat speciadlni vzdélavaci potieby.

1.3 Pedagogicks diagnostika v prostiedi MS

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro ptredskolni vzdélavani (dale RVP PV) je
pedagogicka diagnostika nedilnou soucasti prace ucitele. Ucitel

~Provadi pedagogické diagnostikovani, pri kterém priibézne sleduje, zaznamendva
a vyhodnocuje individualni pokroky déti v jejich rozvoji a uceni. Vysledky vyuziva
pro planovani a dalsi praci* (NP1, 2025).

Ziskané informace jsou uchovavany v portfoliu ditéte. V praxi se uplatiuji dva zékladni typy
diagnostiky. Vstupni diagnostika zahrnuje anamnézu, pozorovani, rozhovor ¢i dotaznik pro
rodice a slouzi k vytvofeni adapta¢niho programu. Pribézné diagnostika, kterd je pfedmétem
tohoto vyzkumu, se zamétuje na sledovani vyvoje ditéte — urovei sociability, hry, komunikace,
motoriky a analyzu portfolia. Syslova et al. (2018) také zdlraziuji potiebu podporovat vyvoj
ditéte, aby dosahlo své individualné dosaZitelné urovné. Utitelka MS by méla aplikovat
principy dynamické diagnostiky a moznosti pravidelného piisobeni na dit¢ (NUV, 2018).

Pedagogicka diagnostika odliného intelektového vyvoje zadind v prostfedi MS jiz
poviimnutim si odlignosti ve vyvoji ditéte u¢itelkou MS. Toto ,,vytipovani* ditéte oznacujeme
v tomto ¢lanku pojmem ,,identifikace* (v nékterych zdrojich jako ,,nominace®), které vyustuje
v doporuceni zdkonnym zastupciim ditéte, aby podstoupili s ditétem podrobnéjsi diagnostiku
ve §kolském poradenském zafizeni (dale SPZ). Dle Bednaiové (NUV, 2018, s. 41)

Jje ukolem specialneé pedagogického vysetreni posouzeni uirovné schopnosti a
dovednosti potrebnych pro zvladani trivia, v pripadé mimoradného nadani casto i
posouzeni urovné skolnich dovednosti*.

Cilem je posouzeni celkové vyspélosti ditéte, nalezeni nerovnomérnosti ve vyvoji a navrh
intervence. Dité tak po potvrzeni nadani ¢i snizeného intelektu mizZe ziskat dle Vyhlasky
27/2016 Sb. podpirna opatieni ve svém vzdélavani, a to jiz v tom predskolnim. Doporuceni ze
SPZ sméfuje k upravam eduka¢niho procesu ditéte tak, aby bylo vyuzito pfi vzdélavani jeho
potencialu a ten rozvijen v souvislosti s aktudlnimi ménicimi se potfebami ditéte, k podpote
zajmu ditéte, rozvijeni slabSich stranek, které bude dit¢ ve svém Zivoté potiebovat. Dle
standardu NUV (2018) by mély byt (samoziejmé se souhlasem rodi¢a) vysledky diagnostiky
z MS prostupné do zakladni §koly, aby mohla byt zajisténa kontinuita ve vzdélavani zaka.

Tato komplexni diagnostika a nasledna identifikace déti s odliSnym intelektovym vyvojem
v ptedSkolnim veéku by vSak méla zahrnovat nejen posouzeni kognitivnich schopnosti, ale také
systematické hodnoceni dusevniho zdravi. Jak ukazuji vyzkumy zamétené na déti s neuro-
vyvojovymi poruchami, pfiblizn¢ polovina déti vykazuje subklinické nebo klinicky zvySené
skore v oblasti problémil s duSevnim zdravim jiZ pfi prvnim vyvojovém vySetfeni, ptficemz
zvlasté vyrazné jsou internaliza¢ni obtiZe (Boulton et al., 2023). Proto je nezbytné, aby ucitelky
mateiskych Skol pii identifikaci déti s odliSnym intelektovym vyvojem vénovaly pozornost i
moznym soucasn¢ se vyskytujicim obtizim v oblasti dusevniho zdravi a zajistily v€asné
propojeni s multidisciplinarnimi podptrnymi sluzbami.

Pro podchyceni $irokého spektra projevil v bézné praxi MS mohou ugitelky bez psychologické
kvalifikace vyuzivat orientacni screeningové checklisty a dotazniky (napft. sledovaci listy RVP
PV, ASQ/ASQ:SE, portfolia, lokéalni Skolni zralostni listy). Tyto pomiicky poskytuji rychly
piehled o vyvoji ditéte. Dalsi cenny zdroj informaci pro individualizaci vyuky, modernizaci
edukaéniho procesu a podporu rozvoje kli¢ovych kompetenci déti v MS piedstavuje portfolio
ditéte (Syslova et al., 2018). Timto zpusobem ziskané informace tvofi pouhy atribut



pedagogické diagnostiky. Je tieba je zasadit do situacniho kontextu, jak byly ziskany, se snahou
porozumét chovani a vykonu ditéte (at’ jiz nadprimérnému nebo snizenému), pochopit
prozivani ditéte v urCitych situacich, jeho fungovani a volbu strategie feSeni této situace,
schopnost pouceni se z minulych nezdart apod. U déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a déti s nadanim by jednoznaénym smérem mélo byt zaméfeni se na proces vzdélavani,
sledovani zmén u ditéte v pribéhu casu, hledani optimalniho zplsobu ziskdvani poznatki
a dovednosti a uvédomeni si vlivu také neintelektovych faktort.

2 Metodicky postup vyzkumu

Cilem kvalitativng orientovaného vyzkumu bylo zjistit, jakym zptisobem uéitelky MS piistupuji
k identifikaci intelektové nadanych déti a déti se snizenym intelektem. Vyzkum autorek se
zamé&fuje na to, zda v MS probiha cilena identifikace nadani nebo sniZeného intelektu, jakym
zpuisobem je tato identifikace provadeéna, jakych projevu si ucitelky vSimaji a jak se na
identifikaci podili SPZ. Jak vyplyva z kapitoly 1, pro dité s jakoukoli jedine¢nosti a jeho dalsi
vyvoj je vyznamné, aby jeho specifika byla vcas odhalena, aby mu byla poskytnuta podpora
v jeho slabsich strankach a zarovenn umoznén rozvoj silnych stranek, o které se bude v dalSich
letech opirat. Pro naplnéni cile byly stanoveny 2 vyzkumné otazky (dale VO):

VOI: Jakym zpiisobem probiha identifikace intelektové nadanych déti v MS?

VO2: Jakym zpiisobem probiha identifikace déti se snizenym intelektem v MS?

2.1 Vyzkumna metoda a sbér dat

Vyzkum autorek se opira o rozhovory s u¢itelkami MS a jejich osobni zkugenost s identifikaci
intelektového nadani nebo snizeného intelektu u déti, které maji ¢i mely ve své pedagogické
péci. Jedna se o tzv. subjektivni identifikaci, tj. rozpoznani znakd intelektového nadani a
snizeného intelektu ucitelkou MS, které by mélo vyustit v doporuéeni odborného vysetieni
rodicim ditéte. Vyzkumnou metodou je rozhovor, ptfi¢emz dle knihy autort Hendl & Remr
(2017) se jedna o rozhovor s navodem, kdy jsou dopfedu urcend témata a jejich potfadi. Na
zéklad¢ stanovenych vyzkumnych otazek byly formulovany otazky do polostrukturovaného
rozhovoru, ¢imz byl vytvofen urcity systém, kterého bylo mozné se pti rozhovorech drzet s tim,
ze v ptipadé potieby byl rozhovor doplnén o dalsi uptesiiujici otazky. Struktura rozhovoru byla
rozd&lena do tif blokd. Uvodni &ast zjistovala demografické idaje (vék a délka pedagogické
praxe), dalsi dvé ¢asti byly koncipovany zrcadlové — jedna pro oblast nadani (korespondujici
s VO1) a druha pro oblast snizeného intelektu (korespondujici s VO2). Pro obé oblasti byly
stanoveny shodné stéZejni otazky:

Mate osobni zkuSenost s ditétem s timto typem intelektu a mate jej aktualné ve tfidé?
Snazite se tyto déti cilené identifikovat? Pokud ano, jaké metody k tomu vyuzivate?
Podle jakych konkrétnich projevi (indikéatorl) nadani ¢i snizeny intelekt rozpoznavate?
Jakym zptisobem spolupracujete se SPZ ¢i jinymi externimi pracovniky?

Povazujete v€asnou identifikaci tohoto intelektu v ptedSkolnim véku za dtleZitou?

Rozhovory probihaly v obdobi od biezna do kvétna 2025. Diky vySe zminénému rozdéleni bylo
zajiSténo, Ze se obéma oblastem dostalo odpovidajici pozornosti. Doba trvani rozhovoru
s jednou respondentkou se pohybovala od 30 do 50 minut dle komunikacnich schopnosti
respondentky a jejich zkuSenosti, které se k tématu vztahovaly.

Vyzkumu se z(&astnilo 7 respondentek, které byly ugitelkami v MS. Byl proveden zamérny
dostupny vybér. Zakladni vyzkumny soubor tvofil vlastni vyzkumny soubor (N=7). Vyzkumny
vzorek byl zastoupen respondentkami ze 7 riiznych MS, které se ligily svou velikosti (potem
déti) i lokalitou (5 méstskych a 2 venkovské $koly). Byly zastoupeny MS s vékové



homogennimi i heterogennimi tfidami. Vék respondentek se pohyboval v rozmezi 31-56 let,
délka jejich pedagogické praxe v MS od 10 do 38 let. Respondentky byly nejdiive seznameny
s cilem rozhovoru a vyjadfily souhlas s audionahravkou na telefon z divodu nasledného
ptrepisu do textové podoby za ucelem analyzy dat. Zjisténa data prosla metodou oteviené¢ho
kodovani, kdy byla nalezena kliCova témata a opakované vyuzivané vzorce z odpoveédi
respondentek. Dale probéhlo shrnuti vysledki a jejich interpretace s vyuzitim urcitych pasazi
z rozhovort, které dokladaji a dopliiuji sebrana data. Pti sbéru i zpracovani dat byly osobni
udaje respondentek anonymizovany (respondentky jsou oznaceny kody R1-R7). Pro naplnéni
VO byly v ramci kodovani stanoveny kategorie a podkategorie, viz Tabulka 1:

e V kategorii zkuSenost je zjiSténi, zda respondentka ma osobni zkuSenost s ditétem
s intelektovym nadanim a se snizenym intelektem.

e Diagnostika vypovida o tom, zda a jakym zptsobem je provadéna v MS pedagogicka
diagnostika intelektového nadéani a snizeného intelektu.

o Prvni podkategorii jsou diagnostické nastroje a procesy, kterymi jsou mySleny
diagnostické metody (napf. pozorovani, portfolio ditéte), realizace pedagogické
diagnostiky, uzivani formalnich testovacich nastroji.

o Do druhé podkategorie byly zatazeny diagnostické indikatory, které vychazi z projevi
ditéte a ukazuji na schopnost respondentek rozpoznat signifikantni znaky intelektového
nadani a snizeného intelektu u déti v MS.

e Kategorie kooperace ukazuje na moznost spoluprace s dal§imi subjekty jak v ramci MS,
tak 1 mimo MS, jako jsou pedagogicko-psychologické poradny (dale PPP) ¢i specidlné
pedagogicka centra (dale SPC), logoped, rodina apod.

o Kategorie dileZitost ukazuje na vyznam vcasné identifikace odlisného intelektového
vyvoje v MS, ktery mu respondentky subjektivné ptikladaji.

o V prvni podkategorii se respondentky zminovaly o nutnosti v€éasné diagnostiky a
nasledné intervence.

o Druha podkategorie vyjadiuje jejich presvédCeni o nutnosti kontinuity podpory mezi

MS a ZS.
Tab. 1 Stanovené kategorie, podkategorie a kody
Kategorie Podkategorie Kady
y Existence osobni zkuSenosti s ditétem s naddnim a
Zkusenost X

ditétem se snizenym intelektem

Diagnostické Pozorovani, srovnavani s vrstevniky, testovani,
nastroje a procesy | pedagogické diagnostika, vyvojové Skaly, portfolio
Rychlost u€eni, mira porozuméni, feCovy projev, oblast
hygieny a sebeobsluhy, dlouhodobd pozornost, rané
Ctenafstvi, hlubsi znalosti, individudlni projevy ditéte
Kooperace X SPZ, rodina, mira vyuziti externi podpory

Vnimani dulezitosti v€asné diagnostiky a podpory,

Diagnostika | .. i
& Diagnostické

indikatory

Vasnost . R
neztratit motivaci ditéte ucit se
Dtlezitost Propojenost mezi MS a ZS, transfer informaci, zajisténi
Ptesah do ZS podpory 1 v ZS, piedavani portfolia, riziko Skolni

neuspésnosti v ZS a jeho prevence

Zdroj: Viastni



3 Vysledky vyzkumu

Obé ¢asti rozhovoru mély obdobnou strukturu, a proto jsou vysledky prezentovany nikoli podle
vyzkumnych otazek, ale predevsim v souladu s vytvofenymi kategoriemi a podkategoriemi.
Prvnim analyzovanym kodem byla osobni zkuSenost respondentek s ditétem s odlisSnym
intelektovym vyvojem. VSechny respondentky uvedly alespon jednu zkuSenost s ditétem
s predpoklddanym nadanim nebo snizenym intelektem, pfi¢emz v n€kolika piipadech vedla tato
zkugenost — ¢asto z iniciativy MS — k odborné diagnostice a stanoveni specialnich vzdélavacich
potieb.

Ze ziskanych dat je ziejmé, Ze respondentky si otazky Casto vztahovaly prave k vlastni prozité
skute¢nosti, coz umoznilo snadnéj$i pochopeni kladenych otdzek a konkrétnéjSi odpovéedi
respondentek. Zaroven si je vSak potfeba uvédomit, ze timto dochézi ke kognitivnimu zkresleni
reprezentativnosti, kdy na zdkladé€ jedné konkrétni zkuSenosti zobeciiujeme na celou kategorii.

3.1 Diagnostické nastroje a procesy v kontextu MS

Identifikace urovné intelektového vyvoje déti v MS vyuZziva rizné metody a nastroje, jejichz
uplatnéni zavisi na individualnim pfistupu a kompetencich pedagogt. Kli¢ové je srovnani
s vyvojovymi normami, zohlednéni vékovych specifik a v nékterych pifipadech 1 vyuziti
screeningovych testll. Respondentky se shodly, ze hlavni diagnostickou metodou je pozorovéani,
které byva dopliiovano srovnavanim s vrstevniky a pedagogickou diagnostikou, jez vSak v praxi
Casto probiha neformalné a ptizptisoben¢ véku ditéte.

Zatimco respondentky R3 a R6 uvade¢ji komplementarni vyuziti testovacich ukoll a opiraji se
o sv¢é profesni zkuSenosti, respondentka R4 zminuje aplikaci Orientac¢niho testu Skolni zralosti,
avSak s explicitnimi vyhradami k jeho validit¢ v kontextu heterogenni détské populace:
wpouzivam Orientacni test Skolni zralosti, ale neprijde mi to uplné validni... sleduji, jak dité
pracuje, jak reaguje a pini ukoly*. Je tfeba si uvédomit, Ze testové ndstroje samy o sobé&
nepiedstavuji postacujici materidl pro diagnostiku. To dokladé i profesor David Tzuriel (2015,
s. 10) tvrdici, Ze

klicovym argumentem proti statickym testum je absence informaci ohledné
ucebnich a metakognitivnich procesii, ackoli pravé ty hraji hlavni roli pri
vysvetlovani ucebniho stylu ditéte ve skole a podavani akademického vykonu.
Ucitelé potrebuji ziskat jak zpétnou vazbu o ucebnich procesech, tak o relativni
pozici ditéte ve srovnani s vrstevniky.*.

Ackoli Tzuriel primarné€ hovoii o zakladnim Skolstvi, na pfedskolni pedagogiku lze toto tvrzeni
také vztahnout.

Respondentky R1 a R2 se naopak od uzivani formalnich testovacich nastroji distancuji a
primarné se spoléhaji na systematické pozorovani a pedagogickou diagnostiku. Respondentka
R2 zdlraznuje individualizovany pfistup k ditéti a zamétuje se na pozorovani béhem hernich
aktivit a interakci. Respondentka R3 provadi komplexngjs$i depistdz, kterd kombinuje
hodnoceni na zdklad€ zkuSenosti, srovnani s vékovymi normami, zi€astnéné pozorovani,
testovaci tkoly a pedagogickou diagnostiku. Respondentka R6 dopliiuje vyse uvedené jesté
systematickou praci s portfoliem ditéte vcetné slovniho zhodnoceni a moznosti hodnoceni i
rodici ditéte, ¢imZ je do celého edukacniho procesu zapojena také rodina. Respondentka R1
explicitné uvadi metodu pozorovani, komparaci s vrstevniky, individualizovany pfistup a
pedagogickou diagnostiku ptizplisobenou specifické vékové skuping, pricemz dale specifikuje
Lwpodle toho, jak se dité projevuje (v ramci kolektivu, v ramci rizené cinnosti, spontanné), jak
spliiuje pozadavky dané pro urcitou vekovou skupinu®. Respondentky R6 a R7 se opiraji také o
svoji dlouholetou pedagogickou zkusenost a usudek. Respondentka R6 ve své MS vyuziva i



praci s individualizovanymi cili, kdy se vychazi z aktudlnich moznosti ditéte a stanovuji se cile
pro dal$i mésic. Po uplynuti obdobi se uroven naplnénosti cilii vyhodnocuje. Z vypovéedi vSech
respondentek vyplyva diraz na individualizovany pfistup k diagnostice a zohlednéni vékovych
specifik pii volbé a aplikaci diagnostickych metod.

3.2 Diagnostické indikatory nadani a sniZeného intelektu v predSkolnim véku

Diagnostika nadani a snizeného intelektu u déti predskolniho véku se opira o identifikaci a
interpretaci specifickych behavioralnich manifestaci, kognitivnich schopnosti a pfipadnych
obtizi v riznych vyvojovych oblastech. Tyto projevy se diferencované promitaji do kognitivni,
socidlni a motorické sféry, vcetn¢ specifickych oblasti potencidlniho nadani (napf.
matematického ¢i hudebniho). Cilem pedagogické diagnostiky v tomto smyslu je v souladu
s Tzurielem (2015, s. 11)

,wposoudit deficity specifickych kognitivnich funkci podilejicich se na selhavani
ditéte a dale pojmenovat adekvatni kognitivni funkce podilejici se na uspésich
ditéte®.
Dilezitou roli hraji rovnéz projevy v oblasti sebeobsluhy, hygienickych navyki, verbalni
komunikace a emocni ¢i socialni adaptace. Analyza vypovédi respondentek ukazuje na shodu
v nutnosti sledovat projevy déti v rozmanitych oblastech, jako jsou hry, interakce v kolektivu a
fizené Cinnosti, jelikoz projevy déti se mohou v rizném kontextu velmi lisit.

Respondentky R4 a R5 kladou diraz na rychlost u¢eni a miru porozuméni jakozto distinktivni
znaky nadéani (R4: ,,Rychleji se uci, lépe chapou.; RS: ,,Umi zareagovat mezi prvnimi.*).
Respondentky RS a R6 uvadéji moznost raného Ctenéistvi u déti s nadanim: ,,od t7i let Cetl, a
opravdu cetl...vSechna pismena i ta mala‘. Ob& zaroven poukazuji u déti s nadanim na mozné
oslabeni v socidlni oblasti. R6 si v§ima 1 dlouhodobé pozornosti u ¢innosti, které dité zaujme
(,,visi mi oc¢ima na puse a soustredi se na to*), a nadprumeérné slovni zasoby. Zaroven R6 sdili
svou zkuSenost s nevhodnym chovanim u ditéte s nadanim: ,.kdy prosté narusuje, pri
neshodach je az agresivni‘‘. Respondentka R7 si v§ima hlubsich znalosti ditéte: ,,vzdycky vi,
samozrejmé tieba vic do hloubky*. Déti s nadanim mohou mit obtiZe v socidlnim zapojeni, jak
potvrzuji RS (,jak je vic déti vedle ni, tak uz si neni jistd, ...tam se neprojevuje*) a R6 (,,pred
détma to délal, Ze neumi cist viitbec*). Projevy 1 potieby déti s nadanim jsou velmi individuélni,
proto je potfeba velmi diferencované na né reagovat.

Zatimco u sniZzeného intelektu respondentka R4 identifikuje pomalejSi tempo osvojovani
dovednosti, obtize s porozuménim a deficity v oblasti fecového projevu (,,maji pomalejsi
tempo, obtize s porozuménim, Spatnou vyslovnost*), respondentky R1, R2 a R6 se primarné
zaméfuji na obecné projevy v ramci kolektivu a schopnost plnéni v€koveé adekvatnich
pozadavkll. Respondentka R2 explicitné uvadi obtiZze v oblasti sebeobsluhy a hygienickych
navykl jako potencialni indikdtory sniZzené¢ho intelektu (,,v oblasti hrubé motoriky, jemné
motoriky, grafomotoriky, sebeobsluhy, hygienickych navykii). Respondentka R7 si v§ima
specifik v oblasti kresby. Z metod identifikace uZivanych respondentkou R3 vyplyva diraz na
systematické pozorovani behaviordlnich projevl. Respondentka R1 zdiraziiuje individualni
projevy ditéte jako klicovy diagnosticky marker (,,podle toho, jak se dité projevuje*).

33 Externi a interni kooperace v procesu diagnostiky intelektového vyvoje

Podpora déti s odlisnym intelektovym vyvojem v MS vyZzaduje nejen vyuziti internich zdroju,
ale 1 spolupraci s externimi odborniky a institucemi. Nejcastéji jde o PPP, SPC, dalsi odborniky
(napft. logopedy) a rodinu ditéte. Klicova je ptitom kvalita a efektivita této spoluprace, ktera
zasadné ovlivituje proces identifikace specidlnich potfeb i naslednou intervenci. Diilezitou roli
hraje i vnitfni sou¢innost v ramci MS, napiiklad mezi tfidami pro déti se specidlnimi



vzdélavacimi potiebami Ci pti posuzovani odkladu Skolni dochazky. Zakladni podminkou pro
jakékoli zapojeni externich subjektil je vzdy informovany souhlas zakonnych zastupcti ditéte.

Analyza vypovédi respondentek ukazuje na variabilitu v intenzité vyuzivani externi podpory.
Respondentky R3 a R4 aktivné iniciuji kontakt s PPP a dalSimi odborniky (vzdy
s informovanym souhlasem rodict). Respondentka R2 uvadi spolupraci s PPP primarné
v kontextu posuzovani odkladu skolni dochazky, zatimco v jinych ptipadech je mira kooperace
nizsi. Respondentka R1, s ohledem na vékové slozeni své tfidy (tiileté déti), neuvadi kontakt
se SPZ a zaméfuje se na interni predavani relevantnich informaci: ,,Prevdzné mdm tiidu
triletych déti, kdy SPZ nekontaktuji a informace o ditéti predivim dal ucitelkam.”.
Respondentka RS navrhuje uzsi spolupréaci se SPZ formou odbornych konzultaci v prosttedi
MS. Tuto zku$enost jiz mé respondentka R6, jejiz MS vyuziva pravidelné navitévy pracovnika
SPC z divodu logopedické intervence u vybranych déti a moznost diagnostiky. Sama také
logopedickou prevenci realizuje v ramci programu MS, protoZe je kvalifikovana specialni
pedagozka. VSechny respondentky se shoduji na zdsadnim vyznamu informovaného souhlasu
zakonnych zastupcii pro jakoukoli formu externi kooperace. Soucinnost s externimi subjekty je
vnimana jako dilezity faktor pro zajisténi adekvatni podpory ditéte nejen v MS, ale i
v navazujicim vzdélavacim stupni (ZS).

34 Kontinuita podpory a transfer informaci mezi vzdélavacimi stupni

Kontinuita péce o déti s odliSnym intelektovym vyvojem je zdsadnim prvkem efektivniho
vzdglavaciho procesu. Projevuje se zejména v navaznosti mezi diagnostikou a intervenci v MS
anaslednou podporou v ZS, rodiné & ve t¥idach pro déti se specialnimi vzd&lavacimi potfebami.
Klicova je pfitom prenositelnost informaci a dokumentace — naptiklad individudlnich
vzdélavacich plant a portfolii — mezi jednotlivymi institucemi, aby byl zajistén plynuly prechod
ditéte a odpovidajici zohlednéni jeho vzdé€lavacich potieb.

Rozbor vypovédi vSech respondentek viceméné doklada obecné presvédceni o vyznamu vEasné
identifikace odlisného intelektového vyvoje pro =zajisténi navazujici podpory v ZS.
Respondentky R3 a R4 uvadéji snahu o zprostfedkovani podplrnych opatieni, jako je asistent
pedagoga nebo individualni vzdélavaci plan, v ramci ZS. Respondentky R1 a R2 se zaméiuji
na interni predavani informaci dal§im pedagogickym pracovnikiim. Respondentka R4 dale
zminuje pfedavani portfolii déti. Respondentka R3 zdiraziiuje cil zlepSeni stavu ditéte a
zajisténi podpory v ZS (,asistent pedagoga, individudlni pristup, ilevy™). Z vypovédi
respondentky R1 (,,preddvam informace dal*) lze ptimo dovodit snahu o kontinuitu péce
prostiednictvim sdileni informaci. Respondentka R5 upozoriiuje na riziko $kolni netispé$nosti
u déti, které maji specialni vzdélavaci potfeby ve smyslu snizeného intelektu nebo nadani,
pokud nebudou informace piedavany a podpora nebude nastavena od pocatku skolni dochazky.
V takovém piipad¢ varuje pied ztratou motivace k uceni (,,muzZe mit spatné znamky, protoze ji
to nebude bavit*). Respondentka R6 poukazuje na prerusenou kontinuitu vzdélavaciho procesu
pii pfechodu mezi MS a ZS. Kritizuje skuteénost, Ze usili pedagogti MS spojené s piipravou
déti a predavanim informaci nenachazi v primarnim vzdélavani dalsi uplatnéni, coz vnima jako
systémovy nedostatek.

3.5 Individualizovany pristup a podpurna opatieni v kontextu vzdélavani

Individualizovany pfistup, chapany jako zohlednéni specidlnich vzdélavacich potteb a
individudlnich schopnosti déti s odlisSnym intelektovym vyvojem, pfedstavuje zakladni princip
inkluzivniho vzd&lavani v prostiedi MS i v navazujicich stupnich vzdélavaciho systému. Tento
ptistup zahrnuje adaptaci pedagogickych postupti a metod v ramcei bézné vyuky, doporuceni a
zprosttedkovani podptrnych opatieni v ZS, jako jsou asistent pedagoga, individualni
vzdélavaci plan a modifikace hodnoceni. Analyza vypovédi respondentek prokazuje



jednozna¢ny diraz na aplikaci individualniho pfistupu k détem s odlisSnym intelektovym
vyvojem. Zatimco respondentka R4 akcentuje diferenciaci vzdélavacich aktivit a organizaci
prace ve skupinach (,diferencujeme ukoly, pracujeme ve skupindach®), respondentka R3
poukazuje na moznost Uprav v pozadavcich kladenych na dité (,.individualni pristup, ulevy).
Respondentky R1 a R2 také deklaruji uplatnovani individualizovaného pfistupu.

3.6 Vliv exogennich faktori na vyvoj a diagnostiku ditéte

Pii interpretaci vyvoje ditéte a hodnoceni jeho projevil v prostiedi MS, zejména v kontextu
pedagogicko-psychologické diagnostiky, je nezbytné zohlednit vliv exogennich faktorti. Tyto
faktory zahrnuji rodinné prostiedi, potencialni dramatické ¢i traumatické udalosti a Sir$i socialni
kontext, v némz dit€¢ vyristd. Negativni vliv téchto faktorti, oznaovany jako ,,nepodnétné
prostiedi®, mize vyznamné ovlivnit celkovy vyvoj ditéte a zkreslit vysledky diagnostickych
Setfeni. Respondentky vypovédely, Ze si jsou védomy vyznamu exogennich faktort, pficemz
respondentky R1, R4 a RS zminuji vliv rodinného prostiedi (R4: ,nékteré deéti jsou
z nepodnétného prostredi). Respondentka R1 navic zdlraznuje, ze absence stimulujiciho
prostiedi komplikuje diagnosticky proces u nejmladsich déti (,,Déti prichdzi do MS z rizné
podnétného rodinného prostiedi, pro lepsi posouzeni je vhodny vék alespon 4 roky.*).
Respondentka R3 uvadi, ze pii hodnoceni ditéte bere v tivahu i rodinnou situaci. Z vypovédi
respondentky R2 lze také dovodit potencidlni souvislost mezi obtizemi v sebeobsluze i hygiené
a charakterem rodinného prostiedi.

3.7 Vyznam véasné identifikace a intervence u déti s odliSnym intelektovym
vyvojem

V¢asna identifikace a nasledna intervence u déti s odliSnym intelektovym vyvojem, zahrnujici
jak déti se snizenymi kognitivnimi schopnostmi, tak déti intelektoveé nadané, determinuje jejich
dalsi edukacni drahu a celkovy psychosocidlni vyvoj. Adekvatni a v€asnd podpora umoziuje
maximalizovat rozvojovy potencidl ditéte a predchazet sekundarnim obtiZzim, jako jsou
napiiklad problémy v socialni adaptaci ¢i emo¢ni disharmonie. Srovnani s vrstevniky hraje
signifikantni roli v procesu identifikace, zejména v ptipadech, kdy rodi¢e nemaji dostatecné
zkuSenosti nebo objektivni méftitka. Delgado-Valencia et al. (2025) potvrzuji, Ze efektivni
identifikace nemize spoléhat pouze na izolované IQ testy ¢i vykon, ale vyZzaduje
multidimenzionalni pfistup kombinujici identifikaci od ucitelll, rodiny s pouZzitim odbornych
nastrojii. Absence vcasné identifikace a nasledné diferencované podpory u téchto déti
prokazatelné zvySuje riziko rozvoje emocionalnich a behavioralnich problémi, coz podtrhuje
vyznam piipravenosti pedagogu.

Analyza vypovédi respondentek jednoznacné potvrzuje vSeobecné vnimani vysoké dileZitosti
v€asné intervence. VSechny respondentky souhlasné komentuji vyznam vcasné identifikace a
naslednych podpiirnych opatfeni (napt. R4: ,,Myslim, Ze je to velmi dulezité.”; R2: ,,Urciteé,
myslim si, Ze ano.*). Respondentka R3 specificky zdiraziiuje roli srovnani s vrstevniky, a to
zejména v kontextu rodi¢ovského vniméni vyvojovych specifik ditéte (,,Vcasnou identifikaci
povazuji za dileZitou, protoze rodice casto nemaji srovnani s vrstevniky.©). Respondentka R6
zastava nazor, ze ,,intelektove nadani jdou jaksi bokem*, protoze ve tid¢ se vyskytuji dalsi déti,
které potiebuji péci pedagoga, strhavaji na sebe pozornost a vyzaduji od ucitele intenzivnéjsi
podporu. Podobného nédzoru je i respondentka R7 ptiznavajici, ze ,,na ty nadané se mozna i
trosku zapomind“. Respondentka R6 uvadi, ze atkoli nema diagnostiku ze SPZ, na zakladé
vlastni pedagogické diagnostiky uplatiuje diferencovany pfistup k ditéti s predpokladanym
nadanim zejména tim, ze mu piedklada naro¢néjsi tlohy.



3.8 Vékova specifika v kontextu pedagogicko-psychologické diagnostiky

Pti pedagogicko-psychologické diagnostice a nasledné interpretaci ziskanych dat je nezbytné
zohlediovat vek ditéte jako signifikantni faktor ovliviiuyjici validitu a reliabilitu diagnostickych
zaveéra. Vekova specifika jsou podstatnym Cinitelem nejen pii samotném procesu diagnostiky
ale také pfi rozhodovani o ptipadném zapojeni externich odborniki, jako jsou naptiklad klini¢ti
psychologové ¢i specidlni pedagogové. Zejména u nejmladsich déti, konkrétné ve véku tii let,
je objektivni diagnostika intelektovych schopnosti znacné komplikovana, coz klade vyssi
naroky na interpretacni dovednosti pedagogii. Vyzkum odhaluje rtizné pristupy k diagnostice
v zavislosti na véku déti. Respondentka R1 upozoriiuje na obtiznost diagnostiky u tfiletych déti
a preferuje v této vékové skupiné metodu pozorovani a nésledného predavani informaci
relevantnim subjektim (,,Nemohu objektivné posoudit, v letosnim roce mam tridu triletych
deti; ,ppro lepsi posouzeni je vhodny vék alespon 4 roky*; ,pedagogicka diagnostika pro
urcitou veékovou skupinu®). Oproti tomu respondentky R3 a R4 deklaruji zkuSenosti
s diagnostikou i u mladsich déti, pfi¢emz respondentka R4 vyjadtuje urcité vyhrady k validité
standardizovanych testl v této vékové kategorii.

Z vypoveédi vSech respondentek lze dale dovodit, ze pii své pedagogické praxi zohlediuji
veékové normy, které jsou integralni soucasti pedagogické diagnostiky (R3: ,,vékovych norem*;
R7: ,,mame své kompetence, ke kterym...deéti vedeme v urcitem veku*). Respondentka R2
implicitné reflektuje vyznam vékovych norem prostfednictvim aplikace pedagogické
diagnostiky pfizpuisobené konkrétni v€kové skuping.

4 Diskuse

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak ugitelky MS pfistupuji k identifikaci déti s odlisnym
intelektovym vyvojem. Z vysledki tohoto vyzkumu vzesla urcitd zjiSténi, kterd jsou popsana
dale, byly porovnany ziskané vysledky s odbornymi ¢lanky a publikacemi na obdobné téma,
coz vyustilo v ndvrh doporuceni pro pedagogickou praxi.

V odborné komunité pretrvava diskuse o vhodnosti identifikace nadéani jiz v raném véku. Cést
autorti (Borland, 2005; Murphy, 2024) upozoriiuje na riziko stigmatizace a ,,nalepkovani*
ditéte, které odporuje principiim inkluzivniho vzd€lavani a mize vést k maskovani nadani.
Huang (2008) naopak varuje, Ze bez vCasné identifikace zlstadvaji nadani jedinci bez
odpovidajici podpory. Statisticka data Ceské $kolni inspekce (CSI, 2024, s. 18) ukazuji, Ze

,ve Skolnim roce 2023/2024 bylo v MS diagnostikovino pouze 107 déti s nadanim*,

coz i pfes mirny narust oproti pfedchozimu roku ztstava hluboko pod statistickou normou. Tato
skute¢nost potvrzuje nezbytnost kvalitni a v€asné identifikace odliSného vyvoje. Na piikladu
$védskych inkluzivnich MS Mossberg & Lundqvist (2025) ukazuji na pietrvavajici riziko, ze
nadané déti Casto ziistavaji v systému bez povSimnuti a adekvatni stimulace. Upozoriiuji, Ze pro
uspésnou detekci téchto déti je efektivni kombinace celkového pohledu na dit€¢ ve srovnani
s vrstevniky s detailnim pozorovanim zblizka, které stavi na hlubokém individualnim poznani
ditéte skrze kazdodenni interakce. Pravé kvalita vztahu mezi ucitelem a ditétem, podpoiena
znalosti jeho specifickych zajmi a flexibilnimi formami vyuky, je rozhodujicim faktorem pro
naplnéni vzdélavacich potifeb nadanych predSkolaki. Tato zjisténi odpovidaji vysledkiim zde
popsaného vyzkumu.

V souvislosti s VOI zamétfenou na identifikaci intelektové nadanych déti se ukazuje, ze
pedagogické diagnostika v MS je pfevazné zaloZena na pozorovani, které predstavuje hlavni a
nejéastdji vyuzivanou metodu (CSI, 2024). PiestoZe je pozorovani klicové, mélo by byt
dopliiovano dal§imi metodami, které by zajistily komplexnéjsi pohled. V praxi se v§ak metody
jako rozhovor & analyza vysledkd ¢innosti vyuzivaji minimélng, jak potvrzuje i CSI:



.44 % pedagogii vitbec nevyuziva analyzu produktii a vysledkii cinnosti (CSI,
2024, s. 616).

Nekteré ucitelky kombinuji pozorovani se srovnavanim s vrstevniky, praci s portfoliem i
orienta¢nimi testy, nicmén¢ tyto piistupy nejsou vzdy systematické ani metodicky ukotvené.
Vysledky diagnostiky byvaji Casto nezaznamenané nebo se nepromitaji do ndasledné
pedagogické prace, coZ potvrzuji i inspekéni zpravy CSI (2024).

V praxi se ukazalo, ze¢ MS vyuzivaji spiSe vlastni diagnostické systémy, které se lisi podle
zkuSenosti uciteld. Zminky o diagnosticky zamétenych publikacich, jako je napf. metodika
(Bednatova & Smardova, 2007), se v odpovédich respondentek neobjevily, i kdyz mohly byt
inspiraci pfi tvorbé vlastnich postupti. Mezi indikatory intelektového nadani respondentky
nejcastéji uvadély kognitivni schopnosti, jazykovou vyspélost a casnou sobéstacnost.
Upozoriovaly rovnéz na oslabeni v socialni a emoc¢ni oblasti ¢i na vliv prostfedi. Kreativita,
abstraktni mysleni ¢i vnitini motivace nebyly zminény, coZ naznacuje, ze ucitelé¢ se vice
zamétuji na viditelné projevy nez na zpusob, jakym dit¢ premysli, ¢im je motivovano a jaké
otazky klade. V tomto kontextu by bylo vhodné v praxi vice zafazovat principy dynamické
diagnostiky. Hlavnim cilem dynamické diagnostiky dle Tzuriela (2015, s. 12) je

,posoudit ucebni potencial a zmény v podavaném vykonu, kognitivni funkce i
neintelektové faktory souvisejici s kognitivnim fungovanim. Sledované zmény jsou
povazovany za indikdtory budoucich zmén za predpokladu, Ze bude diteti
poskytnuta adekvatni intervence, kterd povede k podpore jeho ucebniho
potencialu®.

Meta-analyticka zjisténi o vztahu mezi citlivosti pecovatele a bezpeénym pfipoutanim ditéte,
pfinaseji dulezité metodologické poznatky relevantni i1 pro oblast pedagogické diagnostiky
v predSkolnim vzdélavani (Madigan et al., 2024). Vysledky ukazuji, Ze kvalita a spolehlivost
pozorovani (v€etné délky pozorovani, typu pouZitého néstroje a Casového odstupu mezi
hodnocenimi) vyznamné ovlivituje schopnost identifikovat vyvojové charakteristiky déti. Tyto
metodologické faktory jsou stejné relevantni pro u¢itelky MS pfi identifikaci déti s odlisnym
intelektovym vyvojem, kde systematické, dlouhodobé a standardizované pozorovani détského
chovani a schopnosti miize zvysit presnost a validitu pedagogické diagnostiky.

Spoluprace s externimi subjekty je podle respondentek bézna, ale jeji intenzita se 1isi. N&které
MS popisuji tzkou a pravidelnou spolupréci, jiné pouze formalni kontakt. Podle CSI (2024,
s. 620)

,, OvSem pouze ctvrtina materskych Skol se obraci na spadovou PPP rovneéz ohledné

deti nadanych ¢i mimoradné nadanych. “.
Vsechny respondentky se shodly na nutnosti v€asné identifikace, pficemz ucitelky cCasto
vnimaji svou roli objektivnéji nez rodice, ktefi postradaji srovnani s vrstevniky. Nekteré
ucitelky uplatiiuji diferencovany pistup i bez formalni diagnostiky ze SPZ. Identifikace nadani
vSak s sebou nese 1 ur€ité rizika — tlak na vykon, pieceniovani IQ testli, omezovani vSestranného
rozvoje ¢i vytvareni ,,privilegovanych skupin®.

Obavy rodici z diagnostiky byvaji ovlivnény dlouhymi c¢ekacimi lhatami, osobnim
presvédéenim i strachy ze stigmatizace. Piesto 1ze tato rizika vhodnou komunikaci a citlivym
ptistupem pedagogli minimalizovat.

Ve vztahu k VO2 zamétené na identifikaci déti se snizenym intelektem se ukdzalo, Ze v praxi
MS jsou standardizované diagnostické néstroje vyuZzivany jen vyjimeéné, a to podle miry
odborné erudice ucitelek. Diagnostika je pfevazné zalozena na dlouhodobém systematickém
pozorovani, které potvrzuje nezastupitelnou roli ucitele jako prvniho odbornika schopného



zachytit vyvojové odchylky. Tento piistup, dopliiovany srovnavanim s vékovymi normami,
odpovida teoretickym vychodiskim zdarazilujicim obtiznost diagnostiky v raném véku
(Pugnerova & Kvintova, 2016). Indikatory sledované ucitelkami presahuji kognitivni oblast a
zahrnuji i motoriku, sebeobsluhu a grafomotorické projevy, ¢imz se napliiuje holisticky pohled
na vyvoj ditéte (Bazalova, 2023). Ackoli tento piistup umoznuje individualizované posouzeni,
prindsi i riziko nekonzistence v diisledku absence jednotnych diagnostickych postupd.

Babiker et al. (2025) zdtraziuji, ze pfesna a vCasna diagnostika intelektualniho postizeni
v détstvi mé zasadni vyznam pro zahdjeni intervenci a zlepSeni individualnich vyvojovych
trajektorii. Autofi upozoriuji na koncep¢ni posun v diagnostickych standardech DSM-5-TR a
ICD-11, které piesouvaji diraz z izolovanych skére 1Q na komplexni hodnoceni adaptivniho
fungovani napii¢ koncepCnimi, socidlnimi a praktickymi oblastmi. Pro ptedSkolni vék
doporucuji vyuziti standardizovanych néstroji, doplnénych normové referencnimi Skalami
adaptivniho chovani ze zprav rodicu a u€itelti. VCasna intervence by méla zacit ihned po zjiSténi
vyvojového opozdéni, bez ¢ekani na kompletni etiologickou diagnostiku. Tento piistup piimo
podporuje argumentaci pro systematicky vyvojovy screening v ptredSkolnim vzdélavani —
pokud jsou pedagogové pomoci strukturovanych pozorovacich a screeningovych nastroji
schopni identifikovat rizikové déti, mohou iniciovat podporu diive, nez dojde k prohlubovani
vyvojového zpozdéni a usnadnit roding piistup k odborné diagnostice a sluzbam.

Vyzkum v oblasti teorie kognitivni zatéze poukazal na nutnost pfesného méfeni riznych typii
kognitivni zatéze (vnitini, vnéjsi a relevantni), protoze tyto jsou spojeny s riznymi ¢innostmi
behem uceni a jejich nepiesné hodnoceni mize vést k nespravnym pedagogickym zavérim
(Krieglstein et al., 2023). Tento metodologicky pozadavek je relevantni i pro pedagogickou
diagnostiku v predskolnim vzdélavani, kde ucitelky MS $kol musi rozliSovat, zda dité selhava
kvili nevhodnému zadani tkolu (vysoka vnéjs$i kognitivni zatéz), pfirozené slozitosti ukolu
(vnitini kognitivni zatéZ), nebo nedostatecné podpoife ucebnich procestt (nizkad relevantni
kognitivni zatéZz). Precizni diferenciace téchto faktori umoznuje validnéjSi identifikaci
skute¢nych kognitivnich schopnosti déti.

Samotnad identifikace specifickych potteb ditéte je pfitom vychodiskem pro navazani
spoluprace srodinou a odbornymi pracovisti, coz je pfedpoklad pro zajiSténi adekvatni
podpory. Intenzita externi spoluprace se vSak dle zjisténi lisi, pfiCemz jako optimalni se jevi
pravidelné konzultace se specialistou p¥imo v MS. Kritickym zji§ténim je oviem nedostateéna
navaznost pé&e pti prechodu na ZS, na coz upozoriiuje také zprava CSI (2024), kdy jen ptiblizné
polovina pedagogti MS spolupracuje se ZS. A&koliv se respondentky snaZi zajistit kontinuitu,
pecliva piiprava z MS ¢asto nenachazi v primarnim vzdélavani odezvu. Tento systémovy
nedostatek v transferu informaci ohrozuje rozvoj kli¢ovych domén — dovednosti, védomosti a
navykl — které Valenta et al. (2018) vymezuji jako zakladni ptedpoklady pro uspesné
osvojovani trivia, a zvySuje tak riziko Skolni neuspésnosti ditéte.

Naproti tomu Shaheen (2025) ve své prufezové studii na jordanskych Skolach neprokazal
statisticky vyznamny vztah mezi vékem identifikace nadaného ditéte a jeho naslednym
akademickym uspéchem. Stejné tak ani typ poskytnutého vzdélavani pro nadané déti ani Cetnost
Ucasti v programech nepiedpovidaly akademicky vykon. Autor interpretuje tyto vysledky jako
varovani, Ze samotna detekce bez nasledné kvalitni a kontinualni vzdélavaci podpory nepiinasi
o¢ekavané benefity. Tento néalez posiluje argumentaci, Ze identifikace naddni musi byt vzdy
provézana se systematickou, personalizovanou a dlouhodobou intervenci reflektujici specifické
kognitivni potieby ditéte, na coz poukazuji i vysledky uvadéné v tomto ¢lanku. Elagha & Wadai
(2024) ve vyzkumu mezi uéitelkami MS v Rijadu zjistili, Ze bez systémové podpory a
materidlniho vybaveni ztraceji i teoreticky spravné identifikacni postupy svilj potencial, coz
koresponduje se Shaheenovymi zavéry o nutnosti kvalitni infrastruktury a kontinudlni podpory.



Prezentovany vyzkum ma své limity, které mohou byt zptisobeny niz$im pocetnim zastoupenim
vyzkumného vzorku, ne zcela pfesnym porozuménim pouzivanych pojmt, napfi. ,,nadani®,
pusobenim dalSich faktort, které mohou mit na vysledky vliv a nebyly soucasti vyzkumu, napf.
sociokulturni rodinné zazemi ditéte. Diagnosticky usudek ucitelek je, v souladu s teoretickymi
vychodisky, vyrazné ovlivnén proménnymi, pfedevsim vékem ditéte a jeho rodinnym zdzemim.
Respondentky si jsou védomy, ze zejména u déti z nepodnétného prostiedi hrozi riziko zamény
projevil socialniho znevyhodnéni za snizeny intelekt, coz je zjisténi, na které upozornuje i
Bazalova (2023). Tato skutecnost legitimizuje jejich opatrny, dlouhodobé pozorovaci ptistup.
Reakci na komplexni a individudlné podminéné potteby ditéte je pak disledna individualizace
pedagogické prace, projevujici se diferenciaci ukoll, modifikaci narokd ¢i praci v mensSich
skupinach, coz dle Bazalové (Bazalova, 2014) odpovida pozadavku na vytvareni podnétného a
bezpecného prostiedi, které respektuje specifické vyvojové potieby ditéte.

Zavér

Vysledky vyzkumu potvrzuji, Ze identifikace déti s odlisnym intelektovym vyvojem v MS je
naddle problematicka, 1 kdyz vzhledem k velikosti vyzkumného vzorku neni mozné vysledky
zobeciiovat. Pedagogové sice rozpoznavaji zakladni indikatory odlisného vyvoje — u nadanych
déti zejména rychlost uceni, hloubku porozuméni a rozvinutou slovni zisobu, u déti se
snizenym intelektem pak pomalejsi tempo, obtize v sebeobsluze a deficity v komunikacnich
dovednostech, avSak chybi standardizovany diagnosticky rdmec, coz vede k heterogenité
postupti pohybujicich se od vyhradniho spoléhani se na neforméalni pozorovani az po komplexni
depistdz zahrnujici testovaci néstroje a dokumentaci (portfolia). Alarmujicim zjiSténim je, ze
pozornost pedagogli se v praxi zaméiuje prevazné na déti s viditelnymi obtizemi, zatimco
intelektoveé nadani jedinci Casto zlstavaji mimo systematicky zdjem, coz doklada pretrvavajici
disproporci mezi pravnim ramcem (Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., RVP PV (NPI, 2025)) a
realitou pedagogické praxe, zejména v rozliSeni mezi pedagogickou a klinickou diagnostikou.

Mezi klicové problémy patii vEkova specifika diagnostiky, kdy objektivni posouzeni
intelektovych schopnosti u nejmladSich déti, zejména tfiletych, je znacn€ komplikované a
validita standardizovanych testli v této v€kové kategorii omezend, coZ vyZaduje preferenci
pozorovani a zvySenou interpretacni obezietnost pedagogl pti zohledilovani v€kovych norem.
Dalsi kritickou dimenzi je subjektivni interpretace projeva déti zavisla na zkuSenosti pedagoga,
fragmentovana externi spoluprace s poradenskymi zafizenimi, kde mira podpory zévisi spise
na iniciativé jednotlivcl neZ na systémovém nastaveni, a predevs§im kritické selhani kontinuity
péce, kdy informace z MS nejsou systematicky predavany a vyuzivany v zékladni §kole, coz
ohrozuje zejména déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Ackoli existuje fada dostupnych screeningovych metod, jejich vyuziti neni legislativné
stanoveno jako povinnost. Povinnost pedagoga se vztahuje pouze k pedagogické diagnostice,
zatimco klinickou diagnostiku provadi SPZ. Z vyzkumnych zjiténi vyplyva naléhava potieba
systémové zmény realizované na ctyfech tirovnich:

e metodické (tvorba diagnostickych nastroji),

e kooperacni (mezioborova spolupréce),

e transitni (kontinuita mezi vzdélavacimi stupni) a

e kompetencni (profesni rozvoj pedagogii).

Pro zvySeni efektivity pedagogické diagnostiky je nezbytné posilovat odborné kompetence
pedagogii MS. U¢itelé by méli mit pfistup k praktickym nastrojiim, které podporuji pozorovani
a usnadnuji komunikaci s rodi¢i i odborniky. Jako vhodny prostfedek Ize vyuzit metodu NOMI
(Autorsky tym APIV B, 2020) nebo publikaci (Havigerova, 2013). Soucasné je zadouci
systematické vzdélavani uciteli v oblasti rozpoznavani a podpory nadanych déti formou kurzt,



workshopt ¢i online platforem, které propojuji teoretické poznatky s praktickymi ptiklady. Dle
Olusanya et al. (2025) mezinarodni zdvazky v rdmci cili udrzitelného rozvoje a globalniho
summitu o zdravotnim postizeni zduraznuji, Ze vcasna identifikace déti s odliSnym
intelektovym vyvojem v predSkolnim véku neni pouze otdzkou pedagogické praxe, ale i
napliovanim zékladnich lidskych prav a odpovédnosti vii¢i nejzraniteln€jSim détem. Piestoze
systémy vcasné detekce vedou k rozvoji a celozivotnimu zacélenéni déti se zdravotnim
postizenim, ziistava obdobi raného détstvi nedostatecné prioritizovano v globalnich i narodnich
strategiich, coz podtrhuje naléhavou potiebu posilit kompetence u¢itelt MS jako kli¢ovych
aktérii tohoto procesu.

Péce o jedince s odlisnym intelektovym vyvojem je ucinnd pouze tehdy, je-li zaloZzena na
spolupraci vech z(i¢astnénych subjekti — pedagogti, SPZ a rodi&i. Ztizeni pozice $kolniho
specialniho pedagoga by mohlo pfispét k véasnému zachytu potizi pii identifikaci nadani
v predskolnim veku, ¢imZ by se ¢astené eliminoval problém nizkého poctu diagnostikovanych
nadanych déti, na ktery upozoriiuje CSI. DilleZitou roli hraji i krajiti koordinatofi a sité podpory
naddni, jejichz cilem je sdileni zkuSenosti, metod a ptikladi dobré praxe mezi Skolami a dalSimi
institucemi. Zde Ize spatfit velky potencidl nejen v oblasti identifikace nadani, ale nasledné i
dalsi podpory identifikovanych jedinci. Emerson & Llewellyn (2025), ktefi se ve své analyze
zabyvali klicovymi faktory spojenymi se signifikantnim kognitivnim zpozdénim, zdlraziuji,
7e absence pristupu k predSkolnimu vzd€lavani predstavuje vyznamnou bariéru v prevenci
vyvojového zpozdéni. Tento nalez posiluje argumentaci, ze kvalitni a dostupné predskolni
vzdélavani neni pouze ndstrojem identifikace nadani, ale fundamentalnim preventivnim
faktorem proti kognitivnimu zpozdéni a ztraté vyvojového potencialu déti v raném véku.

Z vyzkumu déle vyplynulo, Ze propojeni mezi MS a ZS zlistiva slabym ¢lankem vzdélavaciho
systému. Chybé&jici kontinuita pii prechodu ditdte do ZS mutiZe ztizit adaptaci a omezit rozvoj
potencialu, zejména u déti s nediagnostikovanym nadanim. ZlepSeni komunikace mezi obéma
stupni vzdélavani — napiiklad pfedanim pedagogické diagnostiky se souhlasem rodicti — by
mohlo pfispét k plynulejsSimu ptrechodu a k efektivnéjsi podpofe ditéte.

Budouci vyzkum by se mél zaméfit na problematiku dvoji vyjimecnosti a kombinace nadani
s vyvojovymi ¢i behaviordlnimi obtiZemi (napf. senzorickymi, fecovymi, s poruchou
pozornosti a s hyperaktivitou). Tato oblast je v pfedskolnim vzdélavani stidle opomijena,
piestoZe pravé zde je rand diagnostika kli€ova pro nastaveni u€inné podpory. Je zddouci rozvijet
interdisciplinarni pfistupy a efektivn€ vyuZivat dostupné zdroje v ramci inkluzivniho
vzdélavani.

Celkové lze konstatovat, Ze kvalita podpory déti s odlisnym intelektovym vyvojem v MS zavisi
na kompetencich pedagogli, dostupnosti nastroji a mife spoluprace mezi institucemi.
Budoucnost efektivni praxe nespocivd v ploSném testovani ale ve vzdélavani pedagogii a
v posilovani jejich schopnosti pfevadét vysledky pozorovani do individualizované podpory
vSech déti — jak téch s oslabenim, tak i1 nadanych. Jen tak lze naplnit principy inkluzivniho
vzdélavani a piiblizit se idedlu skutecné rovného pfistupu ke vzdélavacim ptileZitostem.
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CURRENT PRACTICES IN IDENTIFYING CHILDREN WITH DIFFERENT INTELLECTUAL
DEVELOPMENT IN PRESCHOOL EDUCATION: THE PERSPECTIVE OF KINDERGARTEN
TEACHERS

The article examines the current practice of identifying children with different intellectual
development in regular preschools in the Liberec and Usti nad Labem regions. The aim of this
qualitative research was to find out how preschool teachers approach the identification of
intellectually gifted children and children with reduced intellectual abilities. The data were
collected between March and May 2025 through semi-structured interviews with teachers from
seven selected preschools. The results suggest important implications for pedagogical practice
in the area of early identification of children with different intellectual development in
preschool education and may contribute to further research in this area.

AKTUELLE PRAXIS DER IDENTIFIZIERUNG VON KINDERN MIT UNTERSCHIEDLICHER
INTELLEKTUELLER ENTWICKLUNG IN DER VORSCHULBILDUNG: DIE SICHTWEISE
DER KINDERGARTENLEHRER

Der Artikel untersucht die derzeitige Praxis der Identifizierung von Kindern mit
unterschiedlicher intellektueller Entwicklung in reguldren Kindergérten in den Regionen
Liberec und Usti nad Labem. Ziel der qualitativ ausgerichteten Untersuchung war es,
herauszufinden, wie Kindergirtnerinnen bei der Identifizierung von intellektuell begabten
Kindern und Kindern mit eingeschrianktem Intellekt vorgehen. Die Daten wurden im Zeitraum
von Mirz bis Mai 2025 durch halbstrukturierte Interviews mit Erzieherinnen aus sieben
ausgewdhlten Kindergérten erhoben. Die Ergebnisse zeigen wichtige Implikationen fiir die
piddagogische Praxis im Bereich der friihzeitigen Identifizierung von Kindern mit
unterschiedlicher intellektueller Entwicklung in der Vorschulerziehung auf und konnen zu
weiteren Untersuchungen in diesem Bereich beitragen.

WSPOLCZESNA PRAKTYKA IDENTYFIKACJI DZIECI Z ODMIENNYM ROZWOJEM
INTELEKTUALNYM W EDUKACIJI PRZEDSZKOLNEJ: PERSPEKTYWA NAUCZYCIELI
PRZEDSZKOLA

Artykut analizuje wspolczesng praktyke identyfikacji dzieci z odmiennym rozwojem
intelektualnym w tradycyjnych przedszkolach w regionach Liberec 1 Uscie nad Labg. Celem
badan o charakterze jakosciowym byto ustalenie, w jaki sposob przedszkolanki podchodza do
identyfikacji dzieci uzdolnionych intelektualnie oraz dzieci o obnizonym poziomie sprawnosci
intelektualnej. Dane zbierano od marca do maja 2025 roku za pomoca pétustrukturyzowanych
wywiadow przeprowadzanych z nauczycielkami siedmiu wybranych przedszkoli. Wyniki
wskazuja na istotne implikacje dla praktyki pedagogicznej w zakresie wczesnej identyfikacji
dzieci z odmiennym rozwojem intelektualnym w edukacji przedszkolnej i mogg przyczynic si¢
do dalszych badan w tej dziedzinie.



